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مؤسسة الملك عبد العزيز ورجاله للموهبة والإبداع (موهبة) 


انطلاقًا من الخطة الإستراتيجية للموهبة والإبداع التي طورتها مؤسسة الملك 
عبد العزيز ورجاله للموهبة والإبداع (موهبة) ؛ والتي أقرها خادم الحرمين الشريفين 
الملك عبداللّه بن عبدالعزيز رحمه اللّه. حرصت (موهبة) على نشر ثقافة الموهبة 
والإبداع من خلال مبادرات ومشاريع عديدة. 


وقد حرصت (موهبة) على أن تبنى ممارسات وتطبيقات تربية وتعليم الموهوبين 
المملكة العربية السعودية والوطن العربي على أسس معرفية وعلمية رصينة؛ ترتكز 
على أفضل الممارسات العالمية. وأحدث نتائج البحوث والدراسات # مجال الموهبة 
والإبداع. 


وعلى الرغم من التراكم المعر الكبير # مجال تربية الموهوبين الذي تمتد جذوره 
لأكثر من نصف قرن:ء فإن حركة التأليف على المستوى العربي ظلت بطيئة؛ ولا تواكب 
التطور المعر المتسارع ‏ مجال تربية الموهوبين: وقد جاءت فكرة ترجمة سلسلة 
مختارة من أفضل الإنتاج العلمي # مجال الموهبة والإبداع للإسهام خ إمداد المكتبة 
العربية؛ ومن وراتها المربين والباحثين والممارسين يْ مجال الموهبة. بمصادر حديثة 
وأصيلة للمعرفة: يُعتدٌ بقيمتهاء وموثوق بهاء شارك # تأليفها نخبة من رواد مجال 
تربية الموهوبين 2# العالم؛ وقد حرصت موهبة على أن تغطي هذه الكتب مجالات واسعة 
ومتنوعة 2# مجال تربية الموهوبين: بحيث يستفيد منها قطاع عريض من المستفيدين» 
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وقد تناولت هذه الإصدارات عددًا من القضايا المتنوعة المرتبطة بمفاهيم ونماذج 
الموهبة: وقضايا الإبداع المختلفة: والتعرف إلى الموهوبين: وكيفية تصميم البرامج 
وتنفيذها وتقويمها. والنماذج التدريسية المستخدمة 2 تعليم الموهوبين. والخدمات 
النفسية والإرشادية؛ وغير ذلك من القضايا ذات العلاقة. 


وقد اختارت (موهبة) شركة العبيكان للنشر للتعاون معها 2# تنفيذ مشروع 
(إصدارات موهبة العلمية)؛ لما عرف عنها من خبرة طويلة # مجال الترجمة 
والنشرء ولما تتميز به إصداراتها من جودة وتدقيق وإتقان؛ وقد قام على ترجمة هذه 
الكتب ومراجعتها فريق متميز من المتخصصين. وتأكد فريق من خبراء موهبة من 
جودة تلك الإصدارات. 

وتأمل (موهبة) ي أن تسهم هذه الإصدارات من الكتب ف دعم نشر ثقافة الموهبة 
والإبداع؛ و تلبية حاجة المكتبة العربية إلى أدلة مرجعية موثوقة ## مجال تعليم 
الموهوبين؛ تسهم 2# تعزيز الفهم السليم للموهبة والإبداع لدى المربين والباحثين؛ 
وك تطوير ممارساتهم العملية # مجال تربية الموهوبين: بما يسهم ‏ بناء منظومة 
تربوية فاعلة. تدعم التحول إلى مجتمع المعرفة وتحقيق التنمية المستدامة؛ ب ظل 
قيادة حكيمة رشيدة: ووطن غال. 
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تم إصدار هذا الكتاب ضمن مشروع النشر المشترك بين 
مؤسسة الملك عبدالعزيز ورجاله للموهبة والإبداع وشركة 
العبيكان للتعليم 


نشر وتوزيع لتبيقع 
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جميع الحقوق محفوظة. ولا يسمح بإعادة إصدار هذا الكتاب أو نقله ‏ أي شكل أو واسطة؛ سواء أكانت إلكترونية أو 
ميكانيكية: بما ذلك التصوير بالنسغ «فوتوكوبي»: أو التسجيل؛ أو التخزين والاسترجاع: دون إذن خطي من الناشر. 


المحتويات 
تمهيد: رؤية متقدّمة لتطوير الموهبة في عصر المعايير .. 
الجزء الأول: الاتجاهات الحديثة في مناهج تربية الموهوبين 
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الغصل 2: المنهاج المتمايز 1 22011001111111 
الفصل 3: آثار إطار تطوير الموهية في تصميم المنهاج الدراسي .. 
الفصل 4: أسلوب أكاديمي متقدّم لإعداد منهاج دراسي .. 


الفصل 5: تعليم الموهوبين في عصر معايير المحتوى ا 23111111 


الجزء الثاني : ممكونات المنهاج الحديث لتعليم الموهوبين 
الفغصل 6: أسلوب متمايز للتفكير الناقد في تصميم المتهاج ..ب... 
الفصل 7: التعلّم بوصفه عملا إبداعيًا 
الفصل 8: نماذج التعلّم الاستقصائتي وتعليم الموهوبين .. 
الفصل 9: البحوث المستقلة: والإنتاجية الإبداعية: وتفريد التعلّم مسومب 
الفصل 10: خبرات البحوث لطلاب المدرسة الثانوية .. 
الفصل 11: التقييم الأصيل؛ والتقييم التكويني .. 
الفصل 12: التعلّم المدمج لظ 


مده تت 121 
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الجزء الثالث: تطوير خبرة المجال بتصميم منهاج رصين 
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اترومانسية واليقةوالتكافل ...ب 


تمايز معايير الرياضيات للطلاب الموهوبين 01116 


تطوير الموهبة في الرياضيات 


تطوير منهاج علوم متقدّم للطلاب الموهوبين 
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تلمهيد 


رؤية متقدّمة لتطوير الموهبة في عصر المعايير 


يدور محور تربية الموهوبين 2 فلك السياسة التربوية والممارسة والأولويات؛ وإذا 
نظرنا إلى الولايات المتحدة الأمريكية فإننا لا نجد فيها سياسات معتمدة لبرامج 
تعليم الموهوبين؛ فنصف عدد الولايات فقط هي التي تعتمد سياسات محددة بهذا 
الخصوصء حتى إن هذه الولايات تفتة تفتقر إلى آليات التقييم والمساءلة اللازمة لتعزيز 
الجودة. والحقيقة أنني كنت مواقا مشاركا لهذه الظاهرة؛ إذ عملت اثنتي عشرة 
سنة مديرًا لبرامج الطلاب الموهوبين والنابفين. و أحد الاجتماعات: أخبرت 
زملائي وأصدقائي الطيبين من مديري برامج فنون اللغة والرياضيات أن مهامنا 
مختلفة؛ وأنهم يذهبون يوميًًا إلى العمل واضعين نصب أعينهم تعزيز الجهود التي 
تهدف إلى الارتقاء بفنون اللغة والرياضيات: بيد أنهم يتفاوتون كثيرًا 4 هذا الجانب. 
حتى إنهم جميمًا لم يسألوا أنفسهم يومًا عن السبب الذي يدفع الطلاب إلى تعلّم 
الرياضيات والقراءة والكتابة. أَمّا أنا فقد خصّصت نصف وقتي للدفاع عن هذه 
الجهود وإثرائهاء غير أن الوقت لم يسعفني لتطوير رؤى أفضل وأوسع,؛ وما زاد الأمر 
سوءًا أن اللقاءات الإدارية واجتماعات الموازنة كانت تركز على مناقشة مسألة خفض 
برامج تعليم الموهوبين. حتى 2 الولايات التي تعتمد هذه البرامج 


لاشك ف أن الدوز المحوزي لتربية الموهويين معقد جدًا؛ إذ لم تجر الغادة بذ 
هذا الميدان أن نعمل على بناء قاعدة بحوث للمناهج والتدخلات التربوية لإثيات 
فاعليتنا ‏ هذا المجال على النحو المنشودء حتى إن إجماعنا على إحراز نجاح 2 
هذا الجانب كان يفضي إلى المزيد من التعقيدات؛ فقد ناقشنا كثيرًا تعريفات الموهبة 
والطرائق الفريدة لإثرائهاء وحاولنا جاهدين قياس نتاجاتها المتفردة: ثم عائينا 
تبعات عدم المساواة بين الموهوبين. أمّا تقييم برامجنا -إن وجدّ أصلا- فقد ركز اذ 
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حابي كير على ما بعمله البالقون: لامآ مجفعة انظلاب قتع قل نالك معقانذ 
إحدى المناسبات: كيف يُمكنك تقييم جودة برنامج الموهوبين ‏ منطقتك التعليمية5 
فأجاب مازحًا: «بعدد شكاوى أولياء الأمور». صحيح أننا ضحكنا قليلًا : بيد أننا عرفنا 
الحقيقة المؤلمة فيما قال. 


قد يتبادر إلى الذهن سؤالان مهمان: هما: ما أهمية المنهاج الحديث للطلاب 
الموهوبين والنابغين؟ لماذا نحن بحاجة إليه؟ يبدو لي أن منهاج الموهوبين يبحث عن 
هوية له؛ لذا فأنا أقدم الاقتراح الآتي وفقًا للملاحظات والخبرات اللاحقة التي 
اكتسبتها: 


أوألةد أمتعى,أثنا منارمكا دور طفوليًا .هذا امجال:توقد .يكو مود ,ذلك «ظهور 
حركة التمايز د ثمانينيات القرن الماضي؛ ففي ذلك الوقتء أدت السياسات 
والممارسات السائدة إلى زيادة ‏ عدد الصفوف المتنوعة, وانخفاض ل تجميع 
القدرات؛ وبدا أن تعليم الموهوبين أخنذ يحمل مشعل التعليم المتمايزء وقد اقترحت 
نخبة من المفكرين إستراتيجيات وأساليب تساعد المعلمين على الإفادة من تمايز 
منهاج المدرسة العادي ي تلبية حاجات الطلاب الموهوبين. وبالرغم من وجود ما يدل 
على أن التمايز كان موضوعًا للنقاش أكثر منه للتطبيق العملي؛ فقد أصبح معتمدًا 
الكثير من المدارس بوصفه طريقة فاعلة لتعليم الموهوبين. وبالمثل» فقد تطورت 
طرائق تدريس الموهوبين؛ متجاوزةٌ التعديلات المبنية على القدرات: لتشمل عددًا من 
تعديلات أساليب التعلّم المشكوك فيهاء وخيارات الطلاب للأنشطة. و مطلع القرن 
العشرين: أصبح التدريس المتمايز أسلوبٌ تدزيس معتمدًا للطلاب كافة» وكان أكشر 
المدافعين عنه رابطة الإشراف وتطوير المناهج 2 ولمع مناك ره؟ مه8داءمدكم عط 
560ث :أمعمممماعناء0 دداانء ىنات لا الرابطة الوطنية للطلاب الموهوبين اومه386لة عط 
ع ههلا :مع:0ااء 61860 :10 0هداءهدكة. وربما يكون هذا الدور الطفيلي قد بلغ ذروته 
بظهور المعايير الرسمية الأساسية العامة عرمء مممدهمء هط 51200205 5516 :55ع0. 
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ومرة أخرىء فقد تمثل دور تعليم الموهوبين 2# توضيح كيفية تطبيق تمايز المعايير 
للطلاب الموهوبين. صحيح أننا قد لا نكون راضين عن هذا الدورء بيد أنه كان أفضل 
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من خيار الاستسلام َن قالوا إن المعايير الرسمية ربما تكون قد قضت تمامًا على 
ضرورة تعليم الموهوبين. 


ثانيّا: يبدو أننا غير متفقين على تحديد أكثر برامج الموهوبين شعبية وشهرةًٌ ممن 
ظهرت ق العقدين الأخيرين؛ قفد شاركت شخضيًا ف اجتماغات كثيرة:لمنظمة 
مجلس الكلية التي تضم مئات الكليات: والتي تشرف على اختبار الاستعداد الدراسي 
87 :غ765 206ووعددة ع06و3اواء5 ©5غ: وبرنامج المستوى المتقدّم لععموالم عط 
-88- 513660606 وسمعت تصريحات مفادها أن برنامج المستوى المتقدّم 
ليس برنامجًا لتعليم الموهوبين. ثم حضرت مؤتمرات عدة للبكالوريا الدولية لا تمت 
بصلة إلى تعليم الموهوبين؛ أي إن برامج المستوى المتقدّم والبكالوريا الدولية ليس 
لهما علاقة بتعليم الموهوبين. وبالمقابل؛ فقد كنت أقدّم استشارات: وأعمل 2 الكثير 
من المناطق التعليمية التي تُعَدٌّ بعض مدارسها الأفضل © الولايات. 


وقد لاحظت ‏ أثناء جمعي البيانات عما يقوم به الطلاب الموهوبون 2# المدارس 
المتوسطة والثانوية؛ أنهم يشاركون غالبًا ‏ برامج المستوى المتقدّم والبكالوريا الدولية. 
أمّا البرنامج الثالث الذي اكتسب شهرة كبيرة فهو برنامج التسجيل المزدوج بذ 
المقرّرات الجامعية. ويّدّعي الكثير من مديري برامج تعليم الموهوبين أن هذا البرنامج 
أيضًا لا علاقة له بتعليم الموهوبين» ولكن يبدو أن طلابًا موهوبين كثيرين يدرسون 
مساقات الإحلال المتقدّم (مساقات على مستوى الجامعة يعكف على تدريسها معلمو 
المرحلة الثانوية) # المرحلة الثانوية. ففي السنوات العشرين الماضية: تزايد الإقبال 
على هذه البرامج الثلاثة بصورة كبيرة؛ ودافع الكثير من الباحثين عن جدواها 
وأهميتها للطلاب الموهوبين. وبالرغم من ذلك؛ فما زالت هذه المبادرات تراوح مكانها 
ضمن منظور التعليم العام؛ لا تعليم الموهوبين. 


ثالئًا: حظيت جهود الإصلاح التي رفعت شعار النهوض بالتعليم # القرن الواحد 
والعشرين باهتمام كبير ‏ الأوساط التربوية وحركات الإصلاح. وقد تمثل ذلك 
نماذج الاستقصاءء. مثل: التعليم المبني على المشكلات:؛ والتعليم القاكم على 
المشروع؛ ونماذج التعلّم عن طريق شبكة الإنترنت, والتعليم المدمج: والغرف الصفية 
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الدوارة: وموضوعات برنامج ستيم ( العلوم؛ والتكنولوجياء والهندسة؛ والرياضيات) » 
والموضوعات المهنية والتقنية: ومبادرات التعلّم الخدمي المدمجة ف المنهاج الأساسي. 
ومع ذلكء فإن تجديد المنهاج 2 هذه المجالات انبثق من التعلّم العام بدلا من تعليم 
الموهوبين. 


زرت لاحقًا مدرسة ثانوية تعنى بتدريس الرياضيات والعلوم؛ وتبيّن لي أنها لا 
تقبل أيٌّ طالب يُحرز أقل من 95 # اختبار الاستعداد الدراسي؛ وأن 050؛ تقريبًا من 
خريجيها اجتازوا نهائيات اختبارات الجدارة الوطنية 5ؤذذاهماع غ,ع/ا! اهمه36لا وقد 
أفاد القائمون على هذه المدرسة بأنها كُدرْس برنامجي الرياضيات والعلوم المتقدّمين, 
لكني لاحظت أنهم يُقلاون من استخدام مصطلح الموهبة عتد وضف الظلاب أو 
البرنامجين. زرت أيضًا مدرسة ثانوية أخرى تُعنى بتدريس الموضوعات الأكاديمية 
المهنية؛ مثل: الطب والإنسان الآلي ( الروبوت) : والقانون: والسياسة؛ وفنون الطب» 
فإنها لم تأت على ذكر لتعليم الموهوبين ألبتة. 

والحقيقة أن هذه القضايا والإشكالات لم تكن حصرًا على المدارس الثانوية فحسب» 
فقه زرت لذ الستوات الثلانة اكاضية ثلاث مدارس متوسطة أحرزت كل منها نجاكًا 
ولغيرًا 4 تدريس موضوعات برنامج سقيه وكانت إحداها وس هذا البرنامج 
باللغتين الإسبانية والإنجليزية: وحين سألت عن الطلاب الموهوبين والنابغين؛ أجاب 
المسؤولون بأنهم يُشبعون حاجات هؤلاء الطلاب بالإفادة من طبيعة البرنامج المفتوح 
النهاية. و الواقع. فقد صرّح مسؤول الموهبة ع المدرسة بأن البرنامج كله خاص 
بالموهوبين: وأن أولياء الأمور كانوا حريصين على إلحاق أبنائهم به. 


صحيح أن هذه التوجهات الثلاثة قد تشير إلى ضرورة إعادة التفكير ب منهاج 
تعليم الموهوبين. ولكن» كيف يُمكننا تجاوز محددات تمايز المنهاج الأساسي وصولًا إلى 
أساليب جاذبة لتطوير الموهبة الاستثناتية 4 مختلف الميادين والتخصصات؟ أرى أن 
أي طريقة حديثة لتعليم الموهوبين يجب أن تركز على الاستيعاب المفاهيمي المتقدّم 
الذي يُمثْل القاعدة الرئيسة للتفكير الإبداعي والتفكير الناقد: وحل المشكلات: وذلك 
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لمختلف التخصصات:. فضا عن اعتماد نهج الاستقصاء # منهاج موهبة الحديث 


الذي يستند إلى نموذج تعلّم فكري بناتي. 


أ أهدا ف هذا المنهاج المتترج هتتمثل وميه استعلالية الطالب المتزايدة وتمؤيق 
المشاركة العقلية الفاعلة بأفكار وقضايا قديمة ومعاصرة:؛ وتطوير أداءات ونتاجات 
متقدّمة تُمثّْل الرؤى المفاهيمية والتفكير المتطور. علمًا بأن هذا المنهاج المصغر يُمَل 
مجموعة من مهام التعلّم والقياس؛ ومقرَّرًا دراسيًا مهما للطلاب الموهوبين والنابفين. 
ولا شك أن هذه النظرة إلى المنهاج قد تفتح مزيدًا من الفضاءات لاستيعاب 
الأهداف والقيم المتعلقة بخيارات المستوى المتقدّمء والبكالوريا الدولية. والتسجيل 
المزدوج. 


وك الأحوال كلهاء يتعيّن على هذا المنهاج استقصاء الطرائق التي يُمكن بها دمج 
أهداف تربية الموهوبين 2 نماذج القرن الحادي والعشرين: ولا سيما وتات ستيم» 
ويرامج المدارس المهنية المتقدّمة, وفرص التعلم المدمج عن طريق شبكة الإنترنت. 
والحقيقة أن الابتكارات التقنية المتسارعة أنتجت بيئة خصبة ثرية لتطوير طرائق 
ومناهج فاعلة تتحدى قدرات الموهوبين والنابغين. علمًا بأن البرنامج الحديث لتعليم 
الموهوبين لا يهدف إلى توفير علاج أو حل دائم لهذه المشكلة؛ وإنما يهدف إلى اثارة 
مزيد من النقاشات عن كيفية فهم الموهبة: وتطويرهاء وتجديد طرائقها. يتألف 
هذا الكتاب من ثلاثة أجزاء تعرض بدايةٌ للأفكار النظرية المهمة لتعليم الموهوبين, 
ثم تعرّجٍ على تطبيقاتها العملية. وقد تناول الجزء الأول فصولًا تبحث 2# عملية 
استكناه تفكير موجّه إلى المستقبل: وكيفية الإفادة من التقنية المتوافرة والمعلومات 
غيرالمتناهية والتمايز # إثراء برامج الموهوبين: واستشراف رؤية مستقبلية لها. تناول 
هذا الجزء أيضًا أسس نموذجين فكريين ناشئين قدّما بدائل عن طرائق التفكير 
التقليدية لتربية الموهوبين؛ تُبيّن كيف يثري النموذج الفكري لتطوير الموهبة والنموذج 
الفكري للتمايز تفكيرنا # إعداد منهاج رصين محكم لتعليم الموهوبين والنابغين. وقد 
اختتم هذا الجزء بمناقشة لطبيعة تصميم المنهاج ب عصر المعاييرء وكيف يُمكن 
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للمعايير الرسمية الأساسية العامة وعلوم الجيل الثاني أن تسهم + تجديد منهاج 


تربية الموهوبين وأساليب تدريسه. 


أمّا الجزء الثاني فقد استقصى عناصر المنهاج اللازمة للتركيز على الإدراك 
المفاهيمي المتقدّم, وتطوير قدرات المتعلمين المستقلين. وتعزيز المشاركة العقلية, 
وإيجاد مثتجات فاعلة وممارسات متقدّمة تُمدّل الرؤية:المفاهيمية والتفكير المتظور. 
ويتضمن هذا الجزء فصولا تناولت سبل تطوير التفكير الناقد والتفكير الإبداعي 
مختلف اللوضوعات: والمراخل::وظرحت الكثين من الأسئلةا ذات: الصلة: بتعلم 
الموهوبين: مثل: كيف يُمكن إعداد منهاج قائم على الاستقصاء للطلاب الموهوبين, 
بما ‏ ذلك التوصيات التفصيلية لتنفيذ نماذج التعلّم القائم على المشروع5 ما أثر 
البحوث المستقلة وتفريد التعليم ب تصميم منهاج الموهوبين؟ كيف يُمكن تحديد 
نتاجات التعلّم المناسبة للمنتجات والممارسات المتقدّمة5 ما الأدوات المناسبة لقياس 
هذه النتاجات بصورة منتظمة؟ ما الاحتمالات الخفية # تجديد منهاج الموهوبين التي 
تقوم علئ استعمال _ساليب:التمله المدمج 'لتوكيب التماين وتظوير الموهية المتقاملةة 
ما الجّء الكأليق هقد عوظن لأمكظة على كفية تجدين عملية التعنّم ب مجالات 
المنهاج الأربعة الرئيسة: فنون اللغة؛ والرياضيات: والعلوم؛ والدراسات الاجتماعية؛ 
إذ أفرذتآ فصلين لكل مجال: يركز أحدهما على النهوطن بعملية التعلّم من منظور 
تطوير الموهبة؛ والآخر على تصميم المنهاج من منظور التمايز. صحيح أن الكثير 
من النقاشات # الميدان التربوي اقتصرت على الجانب النظريء بيد أن الأساليب 
والأنشطة التعليمية اليومية التي تضمنها منهاج الموهوبين؛ والتي تتعلق بتطوير 
الموهبة: مُمثْلة ‏ نماذجها الحديثة, أثّرت فهمتا لما يحويه هذا المنهاج من مجالات 
جديدة. يضم كل فصل أسئلة للمناقشة وتطبيقات للبحوث؛ ويّمكن الإفادة من هذه 
الأسئلة إمًا بتضمينها منهاج تعليم الموهوبين: وما بإعداد مناهج للتعليم المهني تشمل 
المدارس جميعًا. أمّا تضمينات البحوث فتهدف إلى مساعدة المهتمين ببحوث تعليم 
الموهوبين على اكتساب الأفكار المبدعة والاحتمالات الناجعة. 
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ختامّاء فإن هذا الكتاب يَعَدُ مرشدًا ودليلًا مهما للتفكير يذ طرائق مبتكرة لتعليم 
الموهوبين: ولا سيما ما يتعلق بتصميم مناهج فاعلة لهذه الفئّة. وكلنا أمل أن يسهم 
الكتاب ب تطوير أساليب تدريس الموهوبين: وأن يلفت الانتباه إلى ضروة الاهتمام 
بهذه الفئّة. وإعداد البحوث الرصينة التي تعنى بالتدحل القائتم على المدرسة:, 
وطرح رؤى جديدة تستشرف آفافًا مستقبليةٌ مستدامة لتعليم الموهويين والنابفين. 
و الواقع» فأنا لا أعتقد أن المقاطعات ومجالس التربية عاروش فكرة التحصيل 
الاستثنائي للطلاب الموهوبين وتطوير قدراتهم؛ ولكني أعتقد أنها بحاجة إلى رؤية 
واضحة متسقة عن كيفية تحقيق ذلك. فما الطرائق التي تساعد الميدان التربوي على 
إدارة موجة جديدة من التميز لا تتجاهل المساواة؟ كيف يُمكن للجهات المسؤولة عن 
تعليم الموهوبين أن تسهم © الإصلاحات التربوية؛ بما ب ذلك المدارس الجاذبة: 
والأكاديميات. وموضوعات برنامج ستم /5761 وستيم /571841 ( العلوم: والتكنولوجياء 
والهندسة: والرياضيات. والفنون) الابتكاريةة 


لاشك يذ أن الطلاب الموهوبين والنابفين يستحقون أكثر من برامج التعلّم العادية, 
وربما يساعد هذا الكتاب على إثارة النقاش؛ وإلقاء حجر ا المياه الراكدة لتحريكها. 


تود كتلر 
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غ6 تلقطا كلق 0/انعمقاط 


ل م ٠‏ الطل خلصف لدي 0 
ب محبب 000 


غ06 اقلق داعملا 


الجزء الاتجاهات الحديثة في 
1 مناهج تربية الموهوبين 


هه لوطلا ووإاتوماط 


تصميم المنهاج في عصر انتشار المعلومات إروصل 
والتكنوئوجيا 1 
آفاق جديدة لتعلّم الموهوبين 

تود كتلر 


«يتعيّن على أيٍّ منهج جيد للموهوبين_حيثما كان موجودًا_ أن يحدد معايير 
عالمية للتعلّم من الطرازالأول» 
ده جويس اتقابمل بائبنكا. 


تحدثت لاحقًا إلى مجموعة من الإداريين التربويين عن موضوع القيادة ‏ تعليم 
الموهوبين؛ وكان معظم هؤلاء من المديرين والمنسقين لبرامج أكاديمية الموهوبين 
المتقدّمة: ‏ حين كان البقية مديرين مساعدين وإداريي مدارس كبارًا. ب أثناء 
الحديث وتبادل وجهات النظرء طرحت عليهم السؤال الآتي بخصوص دعم برامج 
تعلم الموهوبين: أيُكم حظي بدعم غير محدود 9 هذا المجال بمديرية التربية التي 
يعمل فيها؟ ارتفعت يدان أو ثلاث أيدء وسرعان ما نزلت وترددت مثلما ارتفعت. 
كان واضحًا أن الدعم المطلق يتراجع. ثم طرحت سِؤالًا آخرٌ: لم لا؟ والحقيقة أنني 
كنت أستطيع التنبؤ بإجاباتهم؛ لأننا كنا نرددها طوال سنوات أو عقود عدَّة. ولهذاء 
فقد قصصت عليهم قصة من واقع خبرتي الشخصية عندما كنت مديرًا لبرامج 

يا 

تعليم الموهوبين والنابغين #ْ منطقتين تعليميتين كبيرتين بولاية تكساس؛ إذ كلفت 
بالعمل ضمن فريق لمقابلة المتقدّمين لبعض الوظائف المدرسية ‏ أثناء عملي بذ 
القيادة المدرسية. أتذكر جيدًا مقابلتي عددًا من المرشحين لوظيفة مدرب كرة القدم: 
وهي وظيفة أقل رتبة من وظيفة المشرف 2# التسلسل الهرمي للمدرسة ‏ الكثير من 
المناطق: وأتذكر أيضًا مقابلتي عددًا من المرشحين لإدارة برامج الفنون الجميلة: 
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حيث تعرّفت معلومات كثيرة عن هؤلاء المرشحين من مراجعتي للوثائق والاجتماعات 
التمهيدية. وقد تميّزت المقابلات بسمتين ترتبطان أساسًا بأهمية صنع القرارء هما 
الرؤية: والقيادة؛ إذ بحث الفريق عن رؤية للتميز # ألعاب القوى أو الفنون الجميلة: 
محاولًا تقرير إذا كان المرشح يمتلك مهارات القيادة لجعل هذه الرؤية حقيقة واقعة 
للطلاب الصغار# مدارسنا. 


تحدّث المدربون ومديرو برامج الفنون الجميلة المحتملون عن الأداء والإنجاز 
المتميزين ‏ مجالات تخصصهم.: وتحدَّثوا أيضًا عن الفرص المنتظمة لإشراك أكبر 
عدد ممكن من الطلاب الصغارء وتدريب من يرغب منهم للارتقاء إلى مستويات 
الأداء العليا وتطويرهاء فضلًا عن الفوائد والمزايا التي تجنيها المدرسة والمجتمع 
عند المنافسة # بطولات الولاية: والسعي إلى نيل جوائز الأداء المتميز يذ الفنون. لقد 
رسم هؤلاء رؤية لأكثر الفنانين مهارةً وتميرًاء وأخذت أفضل الكليات # البلاد تبحث 
عنهم لاستقطابهم إليها. والحقيقة أنهم قدَّموا لنا رؤية عالمية عن الأداء والإنجاز 
كرة القدم؛ والفنون الأدائية؛ والفنون البصرية. ثم أصدر فريقنا قراراته المتعلقة 
بالتعيين: وتابعت سنوات عدَّةٌ مدربي كرة القدم ومديري برامج الفنون وهم يحظون 
بدعم قير محدود :ريا لبرامجهم. بعد ذلك نظرت إلى الحضور متسائلًا: متى 
كانت آخر مرة رسمت فيها بوضوح رؤية عالمية مام لصم الودمريم اتعد سداد 
بعد هنيهة؛ أعدت السؤال نفسه؛ موضحًا أن الرؤية العالمية مهمة ا وأنها تحدث 
أخرًا اليجاييًا بلا الثفس يصورة لااقسدلق فهي تغير حياة الأطفال على نحو لا يُمكن 
تصوّره؛ إنها قناة الأحلام والعبقرية بالنسبة إليهم. ثم أخبرتهم رأيي. هبيكا أن 
معظمهم لا يعرفون كيف يرسمون رؤية عالمية لتعليم الموهوبين. وهذا ما جعل بعض 
الحاضرين يشكون '# قندزاتهم القيادية على بناء مثل هذه الرؤية. وتحويلها إلى واقع 
ملموس. ثم سألتهم: لماذا يستطيع مدربو ألعاب القوى والفنون الجميلة تطوير قدرات 
الرياضيين الموهوبين والفنانين. والحصول على دعم غير محدود؛ ‏ حين نحاول 
نحن تطوير قدرات الموهوبين + الرياضيات: والعلوم؛ والقراءة5 برأيي؛ فإن هذا 
السؤال مثير للاستغراب كثيرّاء لكنه مهم 2 الوقت نفسه؛ وهو سؤال يتعلق الجواب 
عنه -مثلما أعتقد- بالرؤية» والعدالة, والقدرات. فهل نحن قادرون -بوصفنا معلمين 
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لمعظم الطلاب- على تقديم رؤية واضحة للتميزء وتوفيرها بعدالة للطلاب جميعًاء 
وتطوير القدرات الأكاديمية المتقدّمة ضمن المستويات العالمية؟ هذ الواقع؛ فإن أي 
مرشح لوظيفة مدرب لكرة القدم؛ أو مدير للفنون الجميلة؛ لم يكتف بالجلوس عند 
مقدمة طاولة المقابلة» وشرّح كيف أنه سيفي بحاجات الرياضيين والفنانين والمؤدٌين. 
لقد تمكنوا من الوفاء بحاجات الكثير من الطلاب وتجاوزوها؛ ولكن تلبية الحاجات 
لا تصنع رؤية جريئة متقدّمة. فهل يمايزون بطريقة ما للارتقاء بأفضل الطلاب إلى 
مستويات لا يُمكن تخيّلهاة لقد فعلوا ذلك حمًاء؛ ضازفو آلة التغيلو لحفل التخرج 
لم يحظوا بالتدريب والتعلّم مثل أولئك الذين يسعون إلى تكوين فرقة موسيقية 
(أوركسترا) على مستوى الوطن:؛ ولم يتدربوا مثل مّن يريدون أداء بعض الأغاني 
مع جوقة المناسبات الدينية. ولكن التدريس المتمايز لا يصنع رؤية كهذه: فهو يُمَئل 
فقط وسيلة لتحقيق القاية. لقد آن الأوان لكي تفكّر بجرأة. 4 موضوع تغليم الموهوبين: 
ويرامج التعلّم التي يُمكنها تحويل الرؤى الشجاعة إلى فرص حقيقية للطلاب. 


عام 1986م: أصدرت الجمعية الوطنية الأمريكية للأطفال الموهوبين ١/862‏ عددًا 
خاصًا من مجلة الطفل الموهوب الفصلية, أفردته للحديث عن النظرية والبحوث 
المناهج الدراسية لتعليم الموهوبين 4 عنددا ,30 عناملا ,لواتعشضدبيه فانط 0ع8زه. 
ويّمكن القول إن هذا العدد ضمّ أكثر مجموعات البحوث أهمية # موضوع تعليم 
الموهوبين؛ وقد أشرف على تحريرها كك من د. جويس فانتاسل_باسكاء وهاري باسو 
نلاه5و83 /مع3ل :8 6ا5ة8-اءووهآ مهلا ععلاهل. قدّم باسو ورقة عن منهج تعليم الموهوبين 
المرحلة الثانوية: ولكني أعتقد أن معظم الأفكار المهمة # ورقته لم تتناول تحديدًا 
مسألة تعلم الموهوبين ع المرحلة الثانوية. رأى باسو أن عدم وجود مفهوم واضح 
لأهداف تعليم الموهوبين هو السبب الرئيس لتقويض المناهج الدراسية؛ إذ قال: «يجب 
أن يبدأ تخطيط المناهج الدراسية بأهداف وغايات واضحة إذا كنا نريد لجهود 
المنهاج أن تكون ذات معنى؛ وهي ستكون من دون اتجاه ْ ظل غياب مفهوم واضح لما 


نتوقع من الطلاب الموهوبين والنابغين أن يحققوم. (186 .م). 
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بعد مضي نحو 30 عامّاء بدت تحذيرات باسوعن غياب الأهداف الواضحة وثيقة 
الصلة بما قاله وقتئذ. وكان رينزولي 2012 ,85211 قد عرض أفكارًا مماثلةٌ أوضح 
فيها كا الممارسات والسياسات المتبعة ب تعليم الموهوبين ستكون سهراء ومفككة 
إذا لم تستند إلى نظرية ماء وأن هذا التجزؤ والتفكك تحديدًا هو ما يُقَوْضِ وضوح 
الأهداف والخدمات والتقييم» واتساقها. أَما داي وقشن 2014, 0560 300 1أ03؛ فقد 
أوردا ‏ معرض وصفهما ثلاثة نماذج متنافسة لتعليم الموهوبين- أدلة دامغة تثبت 
أ ميدان قربية اكوهويق :عجراً: وآن تظريات:عدة تسائعده وآن البحك منانؤان 
مستمرًٌاعن الآقجاة الصحيح بهذا المجال: ولهذاءفإني أعتهد أن باسوكان محقا 
بخصوص العلاقة الفاعلة بين الأهداف والمناهج الدراسية. وهكذا؛ فمن دون أهداف 
واضحة تضيع ورمقاتخصاميه التاهج والسلة من :ذو متعنى, 


أهداف تعليم الموهوبين عالميًا 


يبدو أن العثور على بيانات عن أهداف تعليم الموهوبين ‏ الكتابات الخاصة بهذا 
المجال هو 00 صعب ا وقد 5-7 عدد من المتخصصين -أاو#اء0152 ,اأمغمطباد 
1 ,ااعممهللا 9مد ,دباذاتطن»ا الأهداف 4# هذا المجال إلى فتتين: هما: تحقيق الذات: 
وتطوير السموء قائلين إن تحقيق السمو يجب أن يكون هدف تعليم فوقوينين قبل 
تطوير المواهب. وِكْ هذا السياق؛ طرح سويوتنيك وريكوف 2010 ,61)ء81 .18أمغهطناد 
رأيّا مماثللا عن جعل السموهدمًا لتعليم الموهوبين؛ إذ قالا إن المناهج الدراسية ذ 
مجال تعليم الموهوبين قد تكون حقيقةٌ غير مشجعة للبحث عن هدف السمو. وبالرغم 
من ذلكء فإن الجهود التي سعت إلى تطوير السمو بحيث يكون هدف تعليم الموهوبين 
تعرّضت للانتقاد؛ فقد تضمن عدد أكتوبر عام 2012م من فصلية الطفل الموهوب 
عدَّة ردود ناقدة لجعل السمو هدقًا لتعليم الموهوبين. قد يكون من الإنصاف القول 
إن ميافيق تغليم الموفوبية:تمةبمأزق كبيس فحيراء التاهح يدازكون حقا أ:تطوير 
المناهج الدراسية يفتقر إلى وضوح الأهداف والرؤىء ولكن الميدان حقيقةٌ غارق 
المناقشات النظرية لما ينبغي أن يكون عليه الهدف. من البدهي القول أنه يُمكن 
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العثور على الفكرة # الإجراءات التي ينتجها. فالشخص البراغماتي هو أقل اهتمامًا 
بالحقيقة الثهاكزة للفكرة: وأككر'اعتمامًا بما تحصن سنه:الفكرة:من إجزاءات 
وعادات يُمكن الحكم عليها بأنها مفيدة أو مثمرة. 


أشار سوبوتنيك وآخرون إلى هذا بقولهم: «إن هدف تعليم الموهوبين هو تطوير 
مواهب الأطفال والشباب # نهاية المطاف؛ وذلك بتوزيع الموهبة # مساع لزيادة 
إسهام هؤلاء الأفراد ‏ المجتمع طوال حياتهم». وعلى هذاء فإن السمو بوصقه هدقًا 
لتعليم الموهوبين يفضي إلى إسهامات اجتماعية مهمة؛ وإلى تصميم برامج؛ وتطوير 
للمناهج (تطوير موهبة محددة # المجال)؛ لذا يتعيّن علينا أن نسمو بالهدف المنشود 
لتعليم الموهوبين: فنحن لا نسعى إلى النهوض بهذا السمووتطويره لدى تخرّج الطلاب 
ك المرحلة الثانوية؛ وإنما نسعى إلى زيادة عدد الأفراد القادرين على تحقيق السمو 
.4 مرحلة البلوغ. 


لتعرّف الطرائق المنظمة القادرة على تطوير الموهبة وصولًا إلى السمو المحتمل؛ 
فقد شاركت 4# دراسة حالة إثنية استمرت ثلاث سنوات لبرنامج منتخب شباب كرة 
البيسبول. ضم هذا البرنامج أطفالًا ويافعين تراوحت أعمارهم بين 8-18 سنة؛ وكان 
يهدف إلى إيصال اللاعبين إلى مستوى الاحتراف الجامعي. وقد أشار البرنامج إلى 
أن ما نسبته 9468 فقط من لاعبي كرة البيسبول # المرحلة الثانوية سوف يلعبون 
على مستوى الجامعات الاحترافية. ظل نادي كرة البيسبول يعمل مدة 25 عامًا. وقد 
فازت الفرق الأعضاء #ْ النادي بخمس عشرة بطولة؛ وتلقى أكثر من 150 لاعبًا منحًا 
دراسيةٌ للعب 4 بطولات بيسبول الجامعات, واختير 26 لاعبّا من النادي للمشاركة 
هذه اللعبة ضمن فريق المحترفين. وك عام 2014م: انضم الفائزون بالبطولة 
الأمريكية وكأس البطولة الوطنية للشباب إلى عضوية نادي البيسبول. هذا مثال جيد 
على منهجية تطوير مواهب النخبة ‏ مجال معين يُحفّر الشباب إلى سلوك مسار 
قد يفضي إلى السمق تمثل الح أهداف هذه الدراسقنيق عقو مقازثة بين تطوين 
موهبة البيسبول ودراسات تطوير المواهب 2# الرياضيات ضمن بحث بلوم ونموذج 
سوبوتنيك لتنمية المواهب. والحقيقة أنني أردت فهم الفروق الدقيقة لعملية تطوير 
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مواهب النخبة 4# ألعاب القوى للإفادة منها # تطوير المواهب # الرياضيات: 
والكتابة, وعلوم الحاسوب. 


خلصت الدراسة الآنف ذكرها إلى المبادئّ السبعة الآتية: 


هدف البرنامج واضح مُحدَّد. 

هدف البرنامج يقوم على التحدي واستشراف رؤى جديدة» قتمكل في 
الأداء المتميز الذي يُحقَّق أعلى المستويات من الإنجاز والاعتراف في هذا 
الجا 

هدف البرنامج يُحمّرْ عمل الفرق واللاعبين. 

هدف البرنامج يتضمن دعوة اللاعبين إلى المشاركة في النادي؛ وهي 
مشاركة سنوية تشمل إخضاع المقبولين منهم لاختبارات جديدة كل سنة. 
إدراك حقيقة أن اللاعبين لن يتمكنوا من الوفاء بالشروط جميعها اللازمة 
للالتحاق بفريق الكلية أوفرق البيسبول الاحترافية؛ وغضص الطرف عن 
ذلك. 

تحقيق الهدف يتطلب الانضباط والالتزام والممارسة؛ جنيًا إلى جنب 
مع التدريس المركزء والتلمذة: والإرشاد؛ والمشاركة في معظم مراحل 
المنافسة في المجال الواحد. 

تحقيق الهدف يُحنّم على اللاعبين الاهتمام فقط بمواهبهم في هذا 
المجال؛ وعدم الانشغال بمجالات أخرى. 


عندما تنظر إلى تعليم الموهوبين بوصفه عملية لتطوير المواهب» فإننا نتمثّل مبادئ 
فصميع التعلم والألخة بنماذج التصميم الناجحة لتطوير المواهب: بما غ ذلك المواهب 
الرياضية. ويجب أن يكون تحقيق التميز هو الهدف الذي يدفع بتعليم الموهوبين إلى 
مضامين القرن الحادي والعشرينء لكن التفوق مفهوم واسع جدَا؛ لذا يسعى برنامج 
تنمية مواهب لعبة البيسبول إلى إعداد الشباب للمسار الوظيفي الذي يؤدي إلى 
التفوق: ولكن الأهداف التشغيلية تركز على الأداء قبل التخرج # المرحلة الثانوية. 
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ولهذاء فإن تطوير تعليم الموهوبين والارتقاء به عاميّاء يُحثّم علينا ترجمة التفوق إلى 
أهداف محددة تتسم بالجرأة: والوضوح. والصراحة: والتركيز على الأداء المتميز 
نهاية المرحلة الثانوية. فالدروس المستخلصة من نموذج لعبة البيسبول تفيدنا بخ 
تحديد بيانات أهداف البرامج الآتية التي تساعد على توجيه الممارسة # المدارس, 
فضلًا عن الباحثين المهتمين بميدان تعليم الموهوبين: 


برنامج ستم /ا57 للموهوبين الذي يُعنى بتطوير البواضنيه الفائقة ضفي 
الرياضيات: والعلوم: والهندسة: والتكنولوجياء والذي يمنح الطلاب فرصة 
الالتحاق بالكليات والجامعات الرائدة: لمتابعة دراساتهم الجامعية, 
والعمل في مجالات ستم /ا516. 

برنامج الكتابة الإبداعية الذي يطور المواهب المتميزة في الكتابة الأدبية 
والصحافية؛ والذي يتيح للطلاب الالتحاق ببرامج الفنون الليبرالية 
العريقة: لمتابعة دراساتهم الجامعية: والعمل في مجال وسائل الإعلام 
والاتصالات. 

برنامج القيادة للموهوبين الذي يطور المواهب المتميزة في القانون 
والسياسة والتجارة: والذي يمنح الطلاب فرصة الالتحاق بالكليات 
والجامعات الرائدة؛ لمتابعة دراساتهم الجامعية؛ والعمل في مجال 
الأعمال والقانون والقيادة. 

برنامج العلوم الاجتماعية للموهوبين اللذو يط الجواسب المتميزة في 
علم النفسس والتعليم وعلم الاجتماع: والذي يمنح الطلاب فرصة الالتحاق 
بالكليات والجامعات الرائدة؛ لمتابعة دراساتهم الجامعية؛ والعمل ضي 
مجال العلوم الاجتماعية. 


لا يتوقف السعي إلى تحقيق الوضوح عند بيانات الأهداف تلك: وتتمثّل الخطوة 
اللاحقة ب وضع مؤشرات تجريبية للتأكد أن أداء الطلاب# هذه المجالات يصل إلى 
مستوى التمين. ولكن».ما تمأاج الآداء المتميق_# العلوج والرياضيآت بالمدرسة الثانوية 
والمتوسطة والابتدائية؟ ما البراهين التي تُؤكُد موهبة الكتابة المتميزة 4 المدرسة 
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الثانوية والمتوسطة والابتدائية؟ ‏ دراسة الحالة المتعلقة بلعبة البيسبول؛ تبيّن لي أن 
لاعبي المدارس الثانوية هم على دراية بمقاييس الأداء المتميز. 


ففي هذه اللعبة: يعرف اللاعبون مقدار السرعة اللازمة لالتقاط الكرة: وكيف 
يتوق متهم إظهاز الدقةوقوة الذراع: وكيفية إكبات مهارات الضرب صد الخصم. 
يعرف اللاصيوة: أيطما السرعات اكرقظة بالآداء التسية: ومعالاث معابيس كسب 
الشوط» ونسي'الضريات وكا لمق القر يات التي أخفق قيقاً, لعد غرف اللاعبون 
هذه المقاييس؛ لأن المدربين وإدارة النادي ويه إياهنا تحديدٌا: :وهم :يفيسوتها 
كثيرًا. ولكن: ما قياسات الأداء المتميز 2# العلوم الاجتماعية. والصحافة: والفنون 
البصرية, والحاسوب؟ ما مقاييس هذا الأداء # الرياضيات, والأحياء؛ والأعمالة 
يتعيّن على إدارة المدرسة طرح هذين السؤالين؛ ويتعيّن على العاملين ب ميدان تربية 
الموهوبين البحث عن إجابة لهما. 


إعداد مناهج تعليم الموهوبين 


ما إن توضع الأهداف الجريئة المقنعة ذات الصلة؛ حتى يتعيّن علينا مواجهة هذه 
المهمة ببناء مسارات المناهج الدراسية لجعل الأهداف المنشودة ممكنة التحقيق. 
فمناهج تعليم الموهوبين تمل عملية تطوير مواهب النخبة للانطلاق نحو مسارات 
بارزة 4 تحصيل الراشدين. 


يُمكن القول بأن تصميم المناهج الدراسية المتقدّمة وتنفيذها هما أكثر المهام 
أهمية للعاملين # مجال تعليم الموهوبين ,8/5 .8 ماوه8_اءودة7مقلا ز1989 ,50داءه8 
7؛ إذ يبنى منهاج تعليم الموهوبين على مبدأ الفروق الفردية؛ وهذا يعني أن بعض 
الطلاب يُظهرون أداءً متميزَاء أو أنهم قادرون على بلوغ مستويات متقدّمة من الأداء 
مقارتةٌ بزملاتهم. يضاف إلى ذلك أن هذه الاختلاقات تتطلّب تعديل المتاهج بما 
يتناسب مع قدرات الطلاب: ويتناغم مع أهداف الأداء المتفوق 2012 ,2111م8. 
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لا شك # أن ميادين تربية الموهوبين تزخر بكثير من النماذج والنظريات الخاصة 
بتطوير المناهج الدراسية؛ وأن المعايير الوطنية لتربية الموهوبين تشتمل على معايير 
المناهج والتدريس 2010 ,[عهها١ه]‏ معىواناء 1660© ,5؟ مهاداءهددم اهمه0/36. وبالرغم 
من المهنية والتوصيات المرتبطة بالمناهج الدراسية المتقدّمة 4 مجال تربية الموهوبين, 
فإن الكثير من الأسئلة لا تزال تبحث عن إجابات شافية: وإن التحديات نفسها ما 
تزال:قائة؛ لذا يحاول الغاملون ف هذا المجال سد التغرات: بين البحت :واكمارسة, 
ولا سيما أن تعليم الموهوبين يتواءم كثيرًا مع هوامش جهود الإصلاح التربوي؛ أو 
يتجاوزها محليًا ووطنيًا. فالتحدي المقرون بزعزعة صور التميز والانعزالية يلوح ذخ 
الأفق مثل طيور النورس الخالدة. و خضم مواجهة هذه التحديات: ظهرت دعوات 
تنادي بإعادة النظرك تعليم الموهوبين وتجاوزه 2011 ,.ا2 :© 5604016 مُركُزةٌ على ما 
يسمى المؤسسة المكسورة المتنازع عليهاء التي يسهل اختراقها 2010 ,.اة ؛ عد5ه/طمنة. 


لقد مرت أوقات لاحت فيها 2 الأفق الابتكارات الخاصة بمجال المناهج وطرائق 
التدريس المتقدّمة # تعليم الموهوبين: مُتمثلة الممارسات الشائعة ب التعليم 
العام؛ فساد التفكير الناقد والبنائية مجال تعليم الموهوبين: وكان للبحوث المستقلة 
الذاتية التوجيه أثرها الفاعل ب خمسينيات القرن الماضي؛ وكان للإنتاجية 
الإبداعية؛ والتعلّم القاكم على حل المشكلات, والتعلّم القاكم. على المشروعات دور 
4 ذلك 4# سبعينيات القرن المنصرم؛ إذ اعتمدت المناهج وطرائق التدريس على 
تطوير التفكير الإبداعي -على نطاق واسع- للموهوبين 2# السبعينيات والثمانينيات 
من القرن العشرين؛ وظل حل المشكلات العنصر الرئيس © تعليمهم قبل أن 
يصبح محورر التعليم 2 القرن الحادي والعشرين. وقد استخدم تصنيف بلوم 
200007 810005 يك تعليم الموهوبين لتأكيد مهارات التفكير العليا قبل أن يصبح 
ممازسة شائعة. ثم أخذت إستراتيجيات الإثراء كركز على جوانب الإبداع والتمايز؛ 
وتطرح ممارسات خاصة بتعليم الموهوبين قبل اعتمادها ع التعليم العام 4 نهاية 
القرن العشرين. 
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وبالرغم من الابتكادات ا نطرية المتهح وتصميم التعلم, هإته يصعب جمع الآأذلة 
ألتي توك أن المناهمج والابتكارات التعليمية آخذة يي الظهور» بحيث تعمل على تعليم 
الموهوبين للتأثير # التعليم العام السائد. و الحقيقة؛ فإن الواقع قد يكون خلاف 
ذلك؛ فإستراتيجيات التمايز سيطرت على تعليم الموهوبين: ما أوجد وضمًا استثناتيًا 
جعل تعليم الموهوبين هدقًا ثانويّاء أوردٌ فعل على منهاج التعليم العام. وقد يكون ظهور 
المعايير المشتركة الأساسية للولايات 5]8003:05 58:6 76م 6000000 1786 ومعايير 
علوم الجيل الثاني 5:3003:05 5616028 60673800 :0/96 تتويجًا للتراجع غير المقصود 
لتعليم الموهوبين إلى دور داعم. فهل نحن راضون أن يُنظر إلى تعليم الموهوبين بوصفه 
صندوق الأدوات لإستراتيجيات التمايز الذي يهدف إلى تعديل المناهج الحقيقية, 
وهوافتراض غير مناسب أحيانًا يُتناول هنا وهناك لإضفاء شيء من الصرامة عليه؟ 
أنا لا أدعو إلى التخلي عن إستراتيجيات التمايز أو الأساليب المعمول بها لتعديل 
المناهج الأساسية؛ ولكني أعتقد أننا بحاجة إلى وضع رؤى جديدة للابتكار ‏ المناهج 
وتصديم التعلم بف مجان ليم الوهوبيقه 

وك هذا السياق. رسم داي وتشن 2014 ,6065© 8 031 صورة دقيقة عن النماذج 
الفكرية التي تتنافس فيما بينها ب مجال البحوث والممارسة: قائلين: «إن فروقًا 
واضحة تفصل بين النموذج الفكري التاريخي للطفل الموهوب ونماذج التمايز وتطوير 
المواهب الناشئة». ولا شك 4 أن لهذه الاختلافات النظرية عواقب وخيمة على 
الممارسة اليومية 2 تعليم الموهوبين: بما # ذلك تعرّف الأطفال الموهوبين: ووضع 
البرامج والخدمات: وتطوير المناهج الدراسية. ونحن هنا نقرأ نقدًا لهذين الباحثين 
يشير إلى وجود اختلاف فكريء أو توافر براهين على وجود ميدان يبحث عن الابتكار 


هذا الاتجاه 
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مناهج الموهوبين في عصر الابتكار 


وصف ستيوارت 2012 ,]5160/3 رؤيته للتعليم ضمن المستوى الأول؛ قائلًا: «المعرفة 
والتكنولوجيا تتفيران. وأصبح فهمنا اللتعلّم أعمقء .ولكن المدازس نقيت.على حالهاء 
ولم تتغير» (141.م). يرى بعض الباحثين أن تعليم الموهوبين ظل يراوح مكانه: وأنه لم 
يحظا بالاهتمام اللازم. وقد أجريت دراسات عدّة تناولت بالشرح والتحليل الفرضية 
التي مفادها أن مناهج تعليم الموهوبين ظلت على حالها ع الغالب: ومن ذلك تحليل 
ثلاث دراسات رصينة عن منهج تعليم الموهوبين 2 العقود السابقة: هي: دراسة جيم 
غالاغر 61/3806 ال عام 1975م: «تعليم الأطفال الموهوبين» 61660 هط ودااءدع7 
60)» ودراسة د. جويس فانتاسل-_باسكا عام 4م قادة8-اء01355ق/ا ع0/6ل: «المنهج 
الشامل للطلاب الموهوبين» 5اع0دعا 6180 6ه دكنااناءأ ]نا علاأومعاع:ممم2: ودراسة 
جون ميكر وإيلين نيلسون «دداءنلة عمععام ي8 ,ع ءادالا عمدال عام 5م: «تطوير المنهاج 
واستراتيجيات التدريس للطلاب الموهوبين المتعلمين» ممة غمعجممماعنع0 دمنانع ص6 


65 | 61160 ه] دوعأوع]5]3 وواطعهع1. 


قدّمت هذه الدراسات التي تُشرت ف نهاية القرن الماضي نظرة ثاقبة يذ التفكيز 
التخاض بالمنهاج ويتعليلها للتصوص».وخلّصت إلى ,هكزة مثيرة للاهتمام أسهعت 
بفاعلية ‏ تطوير المناهج الدراسية للموهوبين؛ مفادها: «توجد ثورة معرفية هائلة 
مجال العلوم: وتأكيد جديد يرسّخْ مفهوم الإبداع». (74 .م ,1975 ,عطهةالةة). 
باعتقادي؛ فإنه يُمكن بعد نحو أربعين سنة أن يكتب أحدنا كتابًا أو مقالةً يخ مجلة 
من موضبوع القاسع الدراسية لتليع, الموهويين. تنشد بالجملة قفنها. هقد كت 
دراسة غالاغر على تعديلات المحتوى لمناهج وسوس المجالات الأربعة الأساسية: 
الرياضيات؛ والعلوم: والدراسات الاجتماعية؛ وفنون اللغة؛ مُؤْكُدةٌ أن المعرفة 
تتفين باستمران: .وآن الخبرات التفليمية للطلاب الموفوبين يجب أن تُرَكُزْ على 
الاستقصاء. وحل المشكلات. والتحقيقات المستقلة: وإنتاج الأفكار. وعرضت 
الدراسة لأمثلة محددة على التعلّم القائم على حل المشكلات. وتضمنت فصولا 
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خاصةً بتطوير المناهج الدراسية؛ بما ب ذلك التركيز على الإبداع؛ وإستراتيجيات 
حل المشكلات. 


أمّا دراسة فانتاسل باسكا فاهتمت بمسألة تعديل المحتوى عند إعداد مناهج 
تعليم الموهوبين» ودعت إلى مراجعة دقيقة للمناهج الحالية ومواءمتها لحاجات 
الطلاب الموهوبين والنابغين: مُكرَّرةَ الدعوة إلى الاهتمام بالمواءمة بين المحتوى 


المقدم وإستراتيجيات التدريس المناسبة: «يتعيّن علينا الاهتمام بقضايا المعايير من 
المستوى الأول؛ والوسائل التي يُمكن بها تطبيق هذه المعايير وتوثيقها». -اء:5ة07هلا) 
(13.م ,1994 ,6ادة8. وقد تضمتت هذه الدراسة شرحًا لتعديلات المنهاج ممكلة بولقل 
المحتوى والعمليات والمنتج. وتحديد المدى والتتابع؛ والوحدات المقترحة للتدريس. ثم 
عرضت الدراسة أمثلة على تطبيق هذه التعديلات -ضمن فصول محددة- ل حقل 
الرياضيات؛ والعلوم والدراسات الاجتماعية؛ وفنون اللغة. 


وأما ميكر ونيلسون 1995 ,ددداءآلا 8 1/1366 غدافعا عن فكرة وجوب اختلاف 
منهاج الموهوبين اختلاًا نوعيًا عن المنهاج العادي. وأوضحا أن ذلك يعني أن يكون 
المنهاج بنائيّاء وأن يُعنى بالطالب يذ المقام الأول؛ إذ لم يركز الباحثان كثيرًا على 
مسألة تديل.المنهاج:واثما نركُزًا على :الهاج القباصي اموجه إلى الطالب: وعلى 

ع م 

تقعيد المنهاج الذي يُمكن أن يتحقّق عن طريق تصميم متعدد التخصصات. متنوع 
4 طرائق التدريس: وصولًا إلى تمثله: والتفكير فيه؛ والشعور به. وبالرغم من أن 
دراستهما شملت فصولا عن بيئة التعلّم والمحتوى والعمليات والنتاجات: فإنها أغفلت 
مجالات المنهاج الأساسي. 


وك الحقيقة؛ فإن النظرة إلى المنهاج ي العقود الأولى من القرن الحادي 
والعشرين تختلف قليلًا عن النظرة إلى طرائقه © العقود الثلاثة الأخيرة. وما 
حدث هو أننا أتخمنا مشهد تعليم الموهوبين بنماذج من المناهج تعرض لكيفية تعديل 
المنهاج والعمليات والنتاجات 2007 ,5/#ه:8 :8 /825-(8075556لاء وما زلنا نولي التفكير 
الإبداعي: وحل المشكلات: والاستقصاء: والتعلّم المستقل والبحويث الأصيلة اهتمامنا. 
أمّا الذي تغير فهو النظرة والرؤية تجاه التعليم العام فحسب. من جانبه. وصف تشاو 
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2 2039 المدرسة التي يسود فيها المستوى الأول من تعليم الموهوبين بأنها «مجتمع 
من المتعلمين يتشاركون ب إيجاد منتجات هادفة من منظور عالمي». (242 .م). ريما 
وصف هذا القول تعليم الموهوبين # مرحلة معيّنة» ولكنه اليوم يُميّزْ تطور المناهج 
الدراسية # التعليم العام. وأنا أعتقد أنه قد حان الأوان للتفكير ب مناهج تعنى 
بتعليم الموهوبين بطريقة مختلفة: من دون أن نلوم تفكيرنا السابق؛ أونتهمه بالقصور 
هذا المجال. والحقيقة أن المفكرين التربويين ب مجال المناهج قدَّموا -على مدار 
عقود عدّة- رؤية جديدة عمادها الابتكار والتطوير للمناهج وطرائق التدريس. إذن؛ 
فنحن بحاجة إلى التفكير بطريقة مختلفة؛ لأثنا نُوجّه جُلّ تركيزنا واهتمامنا إلى 
تطوير التميز ومستويات الموهبة الفائقة ‏ عصر انتشار المعلومات والتكنولوجيا. نحن 
بحاجة أيضًا إلى رؤى جريئة لتعليم الموهوبين وفق المعايير العالمية التي تُعنى بتطبيق 
مبادئ تطوير المواهب المتميزة # مجال موضوعات ستم ا/ا518: والكتابة؛ والتواصل» 
ودراسات القيادة؛ والعلوم الإنسانية والاجتماعية؛ والعلوم, والفنون. وتأسيسًا على 
ذلك؛ يُمكن مناهج الموهوبين الحديثة أن ركز على مناحي الإبداع؛ وحل المشكلات: 
والاستقصاء. والبحوث الحرة؛ ولكن هذه كلها مجرد مُكونات تدعم تطوير المواهب 
المحددة بالمجال على مسارات النخبة. 


المناهجالدراسية الخاصة بتطوير المواهب المتميزة 
4 ء 
أجريت حديثا مقابلات مع طالبة كي المدرسة الثانوية؛ تتمتع بموهبة استثنائية, 
وتنوي دراسة هندسة الكيمياء الحيوية بعد التخرج. وقد دار بيننا الحديث الآتي: 
«إن الكيمياءهي موضوعي المفضل: وأنا أتطلّع إلى العمل في هذا المجال». 
«ربما أخدّت عددًا من الدورات في مجال الكيمياء». بِدَتّ في حيرة من 
أمرهاء ثم قالت: 


8 2 2 7 
©» «لقد درسّت مبحث كيمياء واحدا فقط». 
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«» «يُفترّضل أنك أجريّت بعض البحوث في موضوعات ذات صلة بالكيمياء». 
تملّكتها الحيرة مرة أخرى: :ثم قالت: 

» «لاء أنا لم أعمل أَيٍّ بحوث مستقلة في الكيمياء». 

» «ولِمَلا5 أليس هذا هوموضوعك المفضل الذي ترغبين التميّز فيه: والعمل 
في وظيفة مهمة تلبي طموحك في هذا الجانب5:. 

» «بلى؛ فهذا ما أصبوإليه؛ وأتمنى لو أن لديٌّ المزيد من الوقت لدراسته». 

» «إن الأمرلا يتعلق بالوقت. وإنما بكيفية استثماره والإفادة منه؛ فمسألة 
الوقت تخضع للأولويات. وعلى هذاء ففيم تقضين وقتك إذا لم تُخصّصيه 
لمجال اهتمامك الأساسي8. 

©« «أنا أقضيوقتي كلهضي دراسة المواد المتقدّمة في اللغة الإنجليزية 
والتاريخ الأمريكي». عندئذ. صرت في حيرة من أمريء ثم سألتها: 

© «لماذا قرَّرَت اعتماد هذه الخيارات5. 

©» «إن مدرستي تُوفّر مبحتٌ كيمياء واحدًا فقطء وتتوقع من الطلاب 
الموهوبين أن يدرسوا مساقات متقدَّمة في اللغة الإنجليزية والدراسات 
الاجتماعية). 


أثناء السنوات الثلاث التي عكفت فيها على دراسة الحالة الإثتنوغرافية لتطوير 
المواهب المتميزة # لعبة البيسبول: لم يسبق لي أن التقيت بلاعب بيسبول يقول بأن 
أحدًا قد نصحه بتخصيص جزء من وقت لعبة البيسبول للمشاركة 4 بعض الألعاب 
الرياضية التي لا تستهويه. والتي يفتقر فيها إلى الموهبة. وك الواقع» فإن ما حدث 
كان خلاف ذلك؛ إذ تجاهل هؤلاء الرياضيون الألعاب الأخرى. واهتموا فقط بتطوير 
مواهبهم ومهاراتهم ث لعبة البيسبول. 


أمّا الطالبة التي قابلتها ب المدرسة الثانوية فقد شاركت # برنامج عادي لتعليم 
الموهويين. 4 المدوسةا الثانوية» يحية تلقّت دروسًا من متاهج معدّلةبة المتاهة 
الدراسية الأساسية كلهاء وجرى تسريعها قليلًا 4 الرياضيات, وأكملت ما مجموعه 
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ستة مقرّرات 80: وقدّمت اختبارات فيها. وبالرغم من ذلك؛ فإن منهاجها الدراسي 
لم يشر إلى أي مسار يهدف إلى تطوير المواهب المتميزة. ثم عقدت مقارنة بين 
مدرستها ومدرسة ثانوية أخرى عملت فيها (مدرسة ثانوية ابتكارية): كانت تنظر 
إلى تعليم الموهويين بصورة مختلفة؛ إذ ورت هذه المدرسة الثانوية الكبيرة 23 مقرّرٌ 
تسكين متقدَّمّاء إلى جانب برنامج دبلوم البكالوريا الدولية: وكان لديها شراكة واسعة 
مع كليّة محلية تعتمد أكثر من 90 مقرَّرًا جامعيًا يُمكن أن يدرسها طلاب المدارس 
الثانوية النابغين ب وقت واحد. ولعل الأهم من ذلك هو تقديم هذه المدرسة خيارات 
لمجالات دراسة مركزة تتضمن جداول مرنة: وتجميع ساعات الدراسة. وكان بإمكان 
الطلاب جميعًا تقديم اختبارات الإتقان على مدار السنة الدراسية للتسريع؛ لتجميع 
ساعات تؤهله للتقدم للاختبار. وهّرت المدرسة أيضًا قائمة معتمدة من الدورات؛ تمنح 
دارسيها ساعات دراسية # مباحث المنهاج الدراسي الأساسية كلها (10 ساعات 
مغتمدة من أصل 24 ساعة). وقد اعتمدت المدرسة جدولًا للطلاب الذين يدزسون 
هذه المباحث؛ إذ يُمكن للطالبة الموهوبة ف الكيمياء أن تدرس إلكترونيًا ( شبكة 
الإنشرنت) مقرّرات ذ اللقةوالكزاسات الالجشماعية:وكملها 2 أقل من تصق الوقت 
الممَخشس شامع التقايدية: 


يُمكنها أيضًا أن تدرس موضوعات 2 الكيمياء بوصفها طالبة ب الصف الأول 
المتوسطء وتتبع ذلك بدراسة مادة الكيمياء المتقدّمة بوصفها طالبة ب الصف الثاني 
المتوسط. ثم دراسة أربع مواد جامعية للكيمياء ب الصفين الأول الثانوي والثاني 
الثانوي؛ بالاتفاق مع الكلية الجامعية # المقاطعة. فهذه المدرسة تعتمد من المواد 
الجامعية مادة مقدمة الكيمياء رقم 1 ومادة مقدمة الكيمياء رقم 2: تليها مادة 
الكيمياء العضوية رقم 1: ومادة الكيمياء العضوية رقم 2. ويُمكن لهذه الخيارات 
أن تكون جزءًا من جدول دراسة الطالبة؛ لأنها تكون قد أكملت متطلبات تخرجها 
الدراسات الاجتماعية # نهاية عامها الثاني بالمدرسة الثانوية؛ بدراسة المواد 
الإلكترونية التي وافقت عليها المدرسة الثانوية الابتكارية. 
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يُمكن لطلاب هذه المدرسة أيضًا دراسة مادة البحث العلمي الاختيارية, 
بإشراق معلم من أعضاء هيئة التدريس يساعدهم على تطوير مشروعات بحثية 
أصيلة يشاركون فيها + المعارض العلمية على مستوى المقاطعة: والولاية؛ والدولة. 
توك امدرسة أآيضنَا خيازات القخصص التقدّح ف :الكيمياء: والأحياءه والفيزياء: 
والرياضيات: والأدب, والكتابة؛ والدراسات الاجتماعية: فضلًا عن خيارات العمل ذ 
مهن الحاسوب والصحة. 


تنظر هذه المدرسة إلى منحى تعليم الموهوبين بوصفه عملية لتطوير المواهب 
القبيزة ف عصمر التكتولويجياوتقيد بن وسنائل التكتولوجيا #ضبط لوقت وضفظ 
المنهاج. ونا كان الهدف التقليدي للتسريع يكل إظهار ميول الطالب وأوجه 
اهتماماته: فقد أفادت المدرسة الثانوية الابتكارية من التسريع ف المناهج الدراسية 
التي لا يهتم بها الطالب بصورة خاصة. وقد أدى ضغط متطلبات المواد ب بعض 
المباحث إلى زيادة التركيز ‏ الدراسة؛ وإيلاتها المزيد من الاهتمام. وتحقيمًا لما 
سبق, فقد اعتمدت المدرسة هدقًا يتمثّل خ رعاية الطلاب الموهوبين وتمكينهم من 
موضوعات برنامج /5761؛ للالتحاق بالكليات والجامعات العريقة: ومتابعة دراستهم 
موضوعات برنامج 5161 المهنية. فكل من يُكمل منهم مادتين هي المدرسة الثانوية, 
وأربع مواد جامعية 4# علم الأحياء: والكيمياء؛ والفيزياء؛ والرياضيات: والبرمجة, 
يصبح مُتخصّصًا أكثر ‏ هذه الموضوعات. مقارنة بالطلاب الموهوبين * المدرسة 
الثانوية الذين درسوا مادة أو اثنتين # الموضوع نفسه # المرحلة الثانوية: حتى لو 
تعرّض منهاج تعليم الطلاب الموهوبين والنابغين للإثراء. 


لذا ينبغي النظر إلى وسائل التكنولوجيا والمعلومات التي انتشرت ‏ أرجاء 
المعمورة بوصفها قواعد أساسية للمناهج التي تُعنى بتطوير النبوغ والمواهب المتميزة 
الامتشناكية..وقن, القتمت الأمله الآتق.ذكرها على تقفياك سهلة تضييًا ذأت صبلةه 
بمواد إلكترونية يُشرف عليها طرف ثالث. وبالمثل؛ فإن الكثير من الجامعات تُوفر 
لطلايها فرض التعلّم عن طريق الإنترنت: ويرمجيات المناهج التغليمية المفتوحة: 
والمواد الإلكترونية المكثفة 1/005 -5عدتناهء 6(ذام0 معم0 عبزوددالا. 
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غ06 طوطا ءا م//تعماط 


يُدَكر أن أحد أهم الموائق التي تحول دون التسريع بذ مجان القدرات يتمكل بذ 
ندرة المواد المتوافرة؛ إذ تحرم المدارس طلابها النابغين من التسريع المطلوب سنويّاء 
لأنهم يُكملون دراسة مواد الصف اللاحق قبل طلابه العاديين. وقد انتهت هذه المشكلة 
بتواشر التقنيات ا ترتيظة بَالتعلّم عن طريق الإنتريت؛ لذا يجب أن يتبواً التسريع, 
وجداول الدروس المرنة. وخيارات التعلّم بحسب الطلب مركز الصدارة 4# تطوير 


مستويات المواهب الاستثنائية. 


ابتكارات المناهج الدراسية 


يُمكن تمثيل المناهج الدراسية 4# أربعة مستويات مختلفة يُوضُحها الجدول (1-1). 


الجدول (1-1): تمثيل المناهج الدراسية 


المستوى 


1. المنهاج بوصفه مقَرّرًا دراسيًا. 


2. المنهاج بوصفه معايير. 


الوصف 
تتابع المقرّرات المطلوبة. مثل: خطط التخرج (أربع 
ساعات معتمدة للرياضيات: وأربع ساعات لفنون اللغة: 
وأربع ساعات للعلوم:...) . 
مقرّرات الدراسة المتوافرة للمقرّرات المطلوبة أو 
التي يراد استبدالهاء مثل: المقرّرات المتقدّمة (هه): 
والتسجيل المزدوج في المقرّرات الجامعية. 
العدى والتفاع لمغرجات الفلّم هي تخصصات معهّنة. 
معايير الولاية الأساسية المشتركة للرياضيات واللفة 
الإنجليزية وفنون اللغة. 
معايير الولاية في تخصصات متعددة. 
معايير مجلس الكلية: أو معايير البكالوريا الدولية 
وتتائجات التملم. 
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المستوى الوصف 
© خبرات تعلّم يُعدُها المعلمون وتُستعمّل وسيلةٌ لتدريس 
المعايير وتحقيق نتاجات محددة. 
وحدات دراسية تُعِدُها المدارس: أو مُصمُّمو المناهج في 
المقطقة التعليمية. 
3 البق ؤربوصقه هاي تمي | © وخدات دراسية متوافرة تجاريّا. مثل: وحدات كلية ويليم 
وماري؛ والهندسة الأساسية....؛كائمتا ترصداة ع تصدنللة18 


0000001 [1 


©» وحدات دراسية ذات صلة بنماذج المنهاج؛ مثل: نموذج 
المنهاج المتكامل. ونموذج الإثراء الثلاثي. والفهم عن 
طريق التصميم غمعصطءصمظ ,اعلما/! سسلسعتسعدن لعتموعنما 
.مونوء ترط وصنلصهذدمع لصتآ ,اع104 120" 


© المشاركة في واجبات عملية ضمن أنشطة غير صفية. 
© المشاركة الحقيقية في موضوعات دراسية؛ أي المقرّرات 
4. المقرّر بوصفه مشاركة حقيقية. المخصصة للمشاركة الأصيلة: أو الدراسة الحرة. 


014 ع 5 
© التعلم بإشراف مدربء أو مشرفء أو خبير في مجال 
الدراسة. 


على المستوى العام؛ يكون المنهاج الدراسي هو مقرّر الدراسة المطلوب (مقرّرات 
دراسية محددة يتعيّن على الطلاب دراستها) ؛ ويشمل ذلك متطلبات التخرج بالرغم 
من أنها تضم أحيانًا قواكم خيارات المقرّر. أمّا على المستوى الخاص فتكون المناهج 
الدراسية هي صلب العلم:ويشول .لفطل :الدروس للمعلمين: وويكناك اتاج 
التي تضعها فرق تأليف المنهاج؛ وأي مناهج دراسية يُمكن شراؤها تجاريًّاء وتعديلات 
المناهج الدراسية المتوافرة بصورة تجارية. 


يُذكر أن معظم نماذج المناهج وإستراتيجيات التمايز تعتمد مستوى تصميم المناهج 
.ل تطبيقهاء مثل: التعمق؛ والتعقيد وقوائم التمايزء وضغط المنهاج؛ وفرص الإثراء. 
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اذ الرابط بين منهاج مقرّر الدراسة الكلي ومنهاج أكعرد تدرا سي الخاص وتصميم 

التعلّم فهو المستوى المتوسط؛ أي المنهاج الدراسي بوصفه معايير ومخرجات للتعلم. 
0 

رسا مين التعلم ومخرجاته التوجيهية قاعدة راسخة لزيادة الاتساق وخصوصية 


4 
تصميم التعلم. 


وبوجه عام؛ فإن الهيئات الحكومية؛ بما 4 ذلك مجالس التعليم 2# الولاية: تعتمد 
ممايين التعلم ومخرجاته ب المدازسن التى تخضيع لإشراهها» أى:المستوى الرايع من 
المنهاج الذي تمه المشاركة الحقيقية التي تشمل الخبرات المخطط لهاء والتي يتعلّم 
فيها الطالب.من المعلمين والمرشدين والخبراء 4 هذا المجال. أمّا المشاركة الأصيلة 
فقد تشمل: المشاركة ف مجتمغات الطلاب الآخرين لتظوير المواهب المتميزة؛ إما 
مبائئرة::وامًا بصورة افتراضية وقد أظلهرت الدراسات السايقة أنّ.هذه الشبرات 
المهمية كازيكيًا 4ك تطوير المواهب ركنا اأطن»ا-أادبياء0152 :2006 ,لفامطمع8 ي8 أكاومأطننا 
1 ,.اة أع اأمغهطب5 :2001 ,عقعاممع:؟5 :1998 ونظرت إلى التفاعل الحقيقي بوصفه 
أحد أوجه المناهج الدراسية الذي يجعل المدرسة مسؤولة أكثر عن تسهيل الفرص. 


يتطلّب تطوير. مناهج الموهوبين تعديل المنافج: الدرأسية ومواءمتها قصدًا ب كل 
من المستويات الأربعة؛ لمساعدة الطلاب على تحقيق مقاييس الأداء المتميز المحدد 
بالنطاق. ضفي سياق المستوى الأول؛ يُمكن تعديل المناهج بحيث تُركّز على تطوير 
الكواهب ضمن الحد الأدتى من الانحرافات. وفيما يخص البحث عن سبل الاستفادة 
من التكنولوجيا #اضنغطل التهاج لكوهيى فرص التعلم المتقدّمة على مستوى المعاييوه 
يُمكن استخدام تقنيات التمايز ب تعديل خبرات تعلّم الطلاب لتوائم موضوعات 
القوة والتركيزء بدءًا بمعايير الولاية الأساسية المشتركة؛ ومعايير علوم الجيل الثاني: 
أو حتى معايير الولاية المحددة؛ وصولًا إلى تعزيز جانب التأمل» والتفكير الدقيق. 
وتوقعات المنتج او الأداء المتقدّم. أمّا على مستوى تصميم لتعلّم فيجب الكوكيق علئن 
التعلّم الاستقصائيء ونماذج التعلّم القائم على حل المشكلات: والتعلّم القائكم على 
المشروعات؛ إذ يعمل تصميم التعلّم على تأكيد عملية التركيز 2 التفكير الإبداعي 
الخاص بالمجالء والتفكير الناقد, والابتكار. وتأسيسًا على ذلك: يجب تضمين المناهج 
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الدراسية هذه النماذج التي أثبتت فاعليتها 2 بناء الخبرات؛ وتحقيق نتائج متقدّمة. 


يجب أيضًا تضمين وحدات الدروس ‏ -# مرحلة التصميم- الدراسات الحرة, 
والبحوث الأصيلة. 


فيما يأتي بعض التوصيات التي يُنْصّح باتباعها عند تطوير المناهج الدراسية, 
والتي تسهم # إثرائهاء و تلبية حاجات الموهوبين وفائقي القدرات: 


© البدء باستخدام أهداف واضحة تُحدّد مستويات الأداء المتميز ضفي 
المجالات ذات الصلة بتعليم الموهوبين. 

© تحديد المقاييس التي ستقاس بانتظام بصفتها مؤشرات لمستويات النخبة 
فيما يخصٌ تحصيلهم في المجالات التي ينطبق عليها تعليم الموهوبين. 

» تعمديل المنهاج ضمن المستويات الأربعة كلها لتوفير فرص بحسب الطلب؛ 
ومحددة بالمجال؛ ليتمكن الطلاب من الوصول إلى مستوى متقدّم. 

استخدام المعلومات والتكنولوجيا بوصفها أدوات تعيد تعريف قدرتنا على 
تطوير المواهب المتميزة: وإيصال الطلاب إلى مسارات التميز والتفوق 
المحتملة. 


التسامي عن خلافات الماضي بالمنافسة 


لا يُفترّض بنا أن ننظر إلى مسألة تطوير المواهب بوصفها عملية غامضة؛ فتاريخنا 
التربوي حافل بالبراهين والأدلة الدامغة على كيفية تطورهاء ولكن المشكلة تكمن بذ 
الاعتقاد بأن تطوير المواهب يقتصر غالبا على ما يحدث خارج حدود المدرسة. صحيح 
أن الأنشطة غير المدرسية أسهمت بفاعلية # هذه العملية: بيد أن المواءمة بينها وبين 
الأنشطة المدرسية يجعل عملية التطوير أكثر ثراء وتميزًا. وقد توقع كولينز وهالفيرسون 
9 ,دهدمع ناا 8 5وزاامه أنه «كلما تحرك التعلم إلى خارج المدرسة بدأت نظرتنا 
إليه تتوسع» ورأينا مزيدًا من الخبرات الهجينة التي تبدأ داخل الصفوف, ثم تنتقل 


6 الناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والنابغين 


إلى سياقات أخرى». (129.م)؛ لذا يجب النظر إلى التعلّم نظرة استشرافية شمولية 
غير محدودة؛ وتضمين مناهج تعليم الموهوبين كل ما نعرفه عن تطوير المواهب 2 
الرياضيات:؛ والعلوم: والدراسات الاجتماعية: وفنون اللغة: والعلوم الإنسانية: والفنون؛ 
وذلك وفق رؤية شاملة منظمة. وقد حدر الباحثان من مَعَبّة الاستمرار.# فرض مفاهيم 
لم تعد مناسبة ع التعليم والمناهج الدراسية: «... فسوف تعمل التقنيات على إقصاء 
مصادر التعلم المهمة (مثل: دافعية الطالبء والاهتمامء والموارد) عن النظام التربوي». 
(131 .م). ولا ينبغي أن يقتصر تعلم الموهويين المتميز على مراكز تطوير المواهب, 
والأكاديميات ذائعة الصيت. فالمساواة تحتم علينا التفكير بطلاقة # هذا الشأن: 
وتغيير مفاهيمنا عن المناهج والفرص يمد إحدى الوسائل الفاعلة لتحقيق هذا الابتكار. 


قال أمبروز وآخرون 2010 .31:© 56ه:80:0 4# معرض ملا حظاتهم الختامية على مسألة 
عضي هن الحتبيعة المحتلفبعليها ب مينااقاتزربية الموهوبين: «إن تعليم الموهوبين قد لا 
يحقق أبدًا الوحدة التي تبدو مغرية جدّا: ولذلك دعوا إلى تشجيع التحليلات الخاصة 
ينقد لؤيجاة عدد قليل من الأطر الجادة وتطويرهاء والتخلي عن الأطر الأخرى. زيما 
يتعيّن علينا التخلي عن فكرة وجود مناهج دراسية للطلاب الموهوبين. صحيح أن الفكرة 
قد تبدومغرية؛ ولكن الأفضل أن يحل مكانها مفاهيم المنهاج المتصلة بأغراض محددة. 
فلنتخيّل منهابجًا يُعنَى بتطوير المواهب المتميزة ب الرياضيات. والعلوم «والكتابة. دعوثا 
تفكر #:طريقة هنا لتدريسن العلوم الإنسانية بعيدًا عن تطوير المواهب الضيقة, ٠‏ ونتخيّل 
طرائق ثق يُمكنها تعزيز جانب الحكمة: والأخلاق؛ والفضيلة» وبالمثل؛ فقد حدَّر هاري 
باسو 1986 ,535500 (1367! من خطر غياب مفهوم واضح لدف بملية الموهوبين؛ وذلك 
أن الجهود المبذولة لتطوير المناهج ستكون من دون معنى. وتُؤكُد خبراتنا التربوية أن 
ما قاله باسوكان صحيحًا وما يزال. 


تطبيقات البحوث 


5 8 
بالرغم من اهمية التجديد والتطوير لمناهج الموهوبين وطرائق تعلمهم؛: فإن 
العملية كلها لتكتمل من .دون وجود الاستقصاء اللنظم, فيما يخص المبتدكين: يجب 
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البحق عر أتريد .من العايس اللناسة انحاصة بالجآن الف كي ةق العدرات المائعة 
الاستثناتية. ومثلما تعرَّفنا من دراسة تطوير موهبة لعبة البيسبول؛ فإن المقاييس 
منصوص عليها # المجال بوضوح: ويعرف الطلاب والمدربون/ المعلمون تمامًا ما 
تشمله هذه المقاييس. ولكن؛ كيف يُمكننا تطوير المواهب ‏ موضوعات برنامج ستم 
10 لنتمكن من وضع مقاييس واضحة لأداء طلاب المدرسة الثانوية فيهاة كيف 
يُمكننا تعريف الكاتب الطموح بأداء الكتابة الإبداعية # مرحلة المراهقة المتأخرة؟ 
وله فإن غياب الأهداف الواضحة أو القياسات الدقيقة للأداء. يزيد من صعوبة 
إقناع الطلاب بالوصول إلى المستويات المطلوبة من الدافعية؛ والتخصص. والممارسة 
التلإزمة التحصيل _# مسذويات متقدمة. 


قد يكون تطوير المواهب ب مجالات محددة دقيقًا جدًّا وخفيا؛ ما يجعل دراسته 
مع دراسة المجموعات الضابطة أمرًا صعبًا أو بعيد المنال. ولهذاء فنحن بحاجة إلى 
دزاتة حالة مُحَطلَظ لها جيدًا:وفق اتضميع:محكم: ومتهج شفاف: وتعليل صصديه؛ 
لنتمكن من دراسة عمليات تطوير مواهب الشباب دراسة صحيحة. فما أنواع خبرات 
التملّم أللازمة لبناء علاقة وطيدة بالتخصصرة ما البيقات أو مجتممات التملم التي 
تمر الالتزام غير المألوف والدافعية طويلة المدى5 كيف يُمكننا تصميم الخبرات التي 
تساعد الطلاب على تحديد مجالات الاهتمام المنشودة: والتي قد تحط خيازاتهع 
التعليمية والوظيفية بعد المرحلة الثانوية» 


نحتاج أيضًا إلى بحوث + الترتيبات الإدارية التي تفضي إلى تطوير الموهبة. 
فمثلًا. كيف يُمكن للمدارس أن تضع سياسات مرنة تتضمن منح ساعات دراسية, 
وتعديل جداول الدروسء لتسريع دراسة بعض الموضوعات؛ والتوسع 2 موضوعات 
أخرى 4 آن معّاة كيف يُمكن للمدارس أن تتبنى سياسة منتظمة بخصوص 
التقنيات المرتبطة بالتعليم المفتوح, والمقرّرات الإلكترونية المكثفة 5ع0لالاء 
ومجتفعات التعلّم الالعترونية :هين الرسمية بوصقها جهات معتمدةلتطوين المواقت 
والمناهج الدراسية؟ 
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يوجد الآن طلاب يتعلمون طرائق مبتكرة لتطوير تطبيقات الهواتف النقالة عن 
طريق مقاطع الفيديوء وموقع التسجيلات المرتية ( اليوتيوب): والدورات المجانية 
المختزلة ‏ شبكة الإنترنت؛ ولكن المدرسة لا تمنحهم ساعات دراسية لقاء ذلك. 
وبالمقابل؛ يُكمل طلاب آخرون المناهج الدراسية الاختيارية ب علم الحاسوب من دون 
تطوير أي برمجية أو نشرهاء ويُمنّحون ساعات دراسية عليها . صحيح أن التعلّم قد 
كجاوز حنا أسؤوإقدوسة. بيد أن سياسلاقا كح التعجاد ها حال متحلظة عن رك 
الابتكارات 4 هذا المجال. لقد آن الأوان للتفكير ب هذا الموضوع بطريقة مختلفة؛ وإلا 
ستنجد أنفسنا أكثر غربةٌ وجهلا ب ميدان تقنيات التعلّم المتطورة. 


أسئلة المناقشة 

1. لماذا يصعب الاتفاق على أهداف موحدة بخصوص تعليم الموهوبين؟ 

2 ماذا الذي تتوقع تضمينه المستوى الأول من تعليم امباجية 

3. كيف يُمكن لوسائل التكنولوجيا والمعلومات أن تُعَيّر طريقة تفكيرنا في 
مناهج تعليم الموهوبين والنابغين9 

4. التركيز على المعايير قد يساعد مُطوّري منهاج تعليم الموهوبين أو يُعوّقهم. 
وضّح ذلك. 

5. كيف أ تأكيد التمايز في طرائق إعداد منهاج متقدّم لتطوير المواهبة 
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المنهاج المتمايز 51 


التعلّم من الماضي واستشراف ا مستقبل 2 
د. جيتيفر ل جولي 


«... من غير المحتمل تطبيق الأساليب التعلمية الملائمة للأطفال الموهوبين 
على نطاق واسع بحيث يشمل الأطفال جميعًا. ولا شك في أن طرائق التدريس 
المتبعة قد تأكّرت بأسائيب التدريس الخطأ: وأنه يتعيّن عليها أن تسعى جاهدة 
لتتعلم من طرائق تعلّم الموهوبين». 


تيرمان 1ئذ؟ .م ,1924 يسهحصمع1. 


على مدار عقود عدّة؛ كان التمايز جزءًا من معجم التعليم العام وقد أصبح يُعرف 
5 02 5 5 
بأنه الدواء الناجع لتلبية حاجات التعلّم لدى معظم الأطفال ف المدارس الأمريكية. 
وبعد اعتماد مجتمع تعليم الموهوبين هذا المفهوم منذ أكثر من 50 عامًا؛ درجت المناطق 
التمليمية 2 مختلف أتحاء الولايات المتحدة على تعزيز هذا المفهوم # بيانات الرؤية, 
أوعدّه جزءًا من أساليب التدريس. فمثلا: تُؤكد منطقة أوكلاند التعليمية الموحدة أن 
معلميها يحرصون على الالتقاء بكل طالب والمضي به قَدّمًا إلى الأمام نحو التعليم 
المتمايز. وكذا الحال بالنسبة إلى مدارس سانت لويس العامة التي ترى # التمايز 
جوهر العملية التعليمية: وكُوفْر لطلابها طرائق التدريس المتمايز التي تفي بحاجاتهم. 


تَعَدُ هذه التصريحات دليلًا على التقسيزات التي تؤكد أهمية التماي: والتي تختلف 
عن هدف جعل تعليم الموهوبين منهاجًا للطلاب الموهوبين. وقد تفاقم هذا الاختلاف 
التقسير يبب المقالطات جيال الأهدالك الركيس* زو الكملا تهفية ها وبالريقه 
من ذلكء يتوقع من المعلمين أن يكونوا ماهرين # تنفيذ هذه الممارسة؛ وأن يستفيد 
متها الأظفال جميعًاء ويتساووا أمام هذا النوع من التدريس المتخصّصء حتى _طاظل 
الدعم التجريبي المحدود. والتفوق 4# التطبيق؛ وتعريض الموهوبين للتدريس التمايز. 
والسؤال الذي يتبادر إلى الذهن هنا هو: ماذا تعني هذه الممارسة للطلاب الموهوبين, 
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ولا سيما حين يكون التنفيذ 4 الغالب (صودداً فقط؟ ,كملاطه0 بكاناةطمموطءمه رعاءعط؛وعلالا 


.3 ,داألااج5 بع 


يتناول هذا الفصل كيفية تحول المناهج من التباين إلى التمايز؛ # محاولة من 
القائمين عليه للوفاء. بحاجات الطلاب. الموهويين التعلمية؛ إ بيكأت الصفوق 
المتجانسة وغير المتجانسة. ويشمل ذلك الكثير من تفسيرات التمايز. وتطبيقاته, 
وآاره اللاحقة: ونتائج ذلك على المتعلّمين الموهوبين. 


التعليم المختلف نوعيًا 


مع انتشار الدراسات الرسمية الخاصة بالطلاب الموهوبين: أصبح المنهاج 
ركيزة أساسية للبحث والاستقصاء والممارسة. وما إن انتهى الثلث الأول من القرن 
العشرين حتى غدا التسريع أوتجميع الطلاب بحسب القدرات من أكثر تعديلات 
مناهج الموهويين شيوعًا ولكن هذه الممارسات كانت محدودة: ولم تَطيّق بانتظام 
4 ,اادا. ثم حدث تطور ملحوظ # هذا الميدان: وخضع الأطفال الموهوبون إلى 
دراسات تجريبية عدّة: أفضت إلى اعتماد نظام التسريع: والمناهج الدراسية المطورة. 
وقد صنّفت البحوبخ الأولية الأطفال الموهوبين ف فكات متجانسة: © خطوة تختلف 
عن التصنيف الشائع للطلاب الموهوبين ف المدارسس التي تعتمد التعليم النظامي. 
اهتمت دراسات لولو ستيدمان 580730 داادا من ولاية كاليفورنيا وليتا هولينجورث 
ع هدالولا دنعا من مدينة نيويورك بهذا الجانب كثيرًاء مُطالبة كدرو هالعا 
عن طرائق التدريس التقليدية التي هيمنت على الغرف الصفية مطلع القرن العشرين» 
واعتماد أسلوب أكثر تمايرًا يتحدى قدزات الطلاب بصورة أفضل. وقد أشازت هذه 
الدراسات إلى حاجة الطلاب الموهوبين إلى مناهج دراسية خاصة بهم ,5:هسسوهذاادنا 


4 ,طةصملع56 :2004 ,لزااها ز1926. 
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لولو ستيدمان 

لولو ستيدمان هي أستاذ مساعد 2 الممارسات المهنية: وقد أجرت دراستها بذ 
جامعة كاليفورنيا 2 بدايات عشرينيات القرن الماضي. حيث كان يعمل فيها لويس 
تيرمان: الذي غادرها بعد وقت قصير من تعيينها # الجامعة؛ ما أسهم إسهامًا 
فاعلًا يخ تركيز اهتمامها على دراسة الطلاب الموهويين: حيث ألّفت لاحمًا كتابًا حمل 
عنوان يْ تعليم الأطفال الموهوبين معءوائك 61860 أه مه8هعروع 4 عام 1924م: 
بدأت ستيدمان استكشاف ماهية التعليم المتمايز والتعليم المرن للطلاب الموهوبين» 
قائلةٌ: «إن أيٍّ تخطط غير مرن لأيّ منهاج للأطفال الموهوبين سيكون مشابهًا لوضع 
السرج واللجام على الحصان المجنح». (11 .م). 


وقد أشارت إلى نظام يدمج التعليم الفردي ع التدريس الجماعي: بقولها: «بغض 
النظر عن الفائدة أو القدرة؛ فكل فرد؛ سواء أكان يعمل منفردًا أم 4 مجموعة: يجب 
أن يُعطى واجبًا خاصّاء». (9.م). دافعت ستيدمان عن حق كل طالب أذ 5 المنهاج 
الدراشي وإنهائه تبمًا لقدراته الخاصة؛ حتى هلا يدر أي وقت بسبب انتظاز الأطفال 
لْن هم أبطأ منهم». وقد اقترحت أن تكون الواجبات قائمة على حل المشكلات بدلا 
من التركيز على التمارين والحفظء وأن تتألف من مُكونات البحوث؛ وأن يُخصّص 
لكل طالب خطة دراسية فردية تلبي حاجاته التعلمية. أَما القراءة فقد جَرى تجاهلها 
تمامًا 4 «غرف الفرص» التي أعدَّتها ستيدمان. ومصطلح «غرف الفرص» يقابله 
اليوم ما يُعرّف باسم «الفصول القائمة بذاتها». حيث يجري تجميع الطلاب الموهوبين 
بصورة متجانسة. شجعت ستيدمان أيضًا المناقشة الصفية للمشروعات الفردية 
بغية منح الطلاب الفرضة للتعبير عن أفكارهم: ونقد زملاثهم نقدًا بِنّاءً: مُؤكدةٌ 
أن «الكثير من التدريبات؛ والشروحات, والتطوير # مناهج الأطفال العاديين يُمكن 
إلغاؤها من مقرّرات الأطفال الموهوبين»؛ ما يسمح بتوفير الوقت للانتقال إلى «المواد 
النظرية والمشكلات المعقدة»؛ وهوما يشبه عناصر الأساليب المعاصرة لضغط المنهاج. 
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أيّدت ستيدمان 1924 استخدام التسريع شريطة إيلاء الإثراء النوعي أهمية 


خاصة: وقنامت :39 مخالا مكميرًا:عرخ كيفية تحقيق هذا الأقراء الى يشبة جز متة 
ممارسات التمايز الحالية. ومن ذلك: 


1. اختزال الوقت الذي يستغرقه المعلم في تدريس موضوعات معيّنة مقارنةٌ 
بما هو مّخصّص للطلاب غير الموهوبين. 

2. تقليل عدد التمارين وواجبات الحفظء أو إلغاؤها. 

3. تطوير مهارات الدراسة المستقلة. 


4. التجميع المرن للأطفال على أساس القدرات و/ أو الاهتمامات. 


ليتا هو تلينجورث ط]زمنداوم ااهل هغأع٠‏ 


أثناء عملها أستادًا لعلم النفس التربوي# كلية المعلمين: أجرت ليتا هولينجورث 
بحثها 2 المدارس العامة بمدينة نيويورك 4# العشرينيات والثلاثينات من القرن 
العشرين. وقد وضعت # دراستها الأولى عن الأطفال الموهوبين الركائز الرئيسة لكتابها 
الأطفال الموهوبون: الوراثة والتنشثة ع ]دلا لمة عدندلا «أعط1 :نمعملائط لم68 
وهو أول كتاب مرجعي عن الأطفال الموهوبين: وقد حظي بإطراء واسع. استخدمت 
هولينجورث أيضًا «غرف الفرص» بوصفها غرمًا صفيةً خاصة بالأطفال الموهوبين. 
وبدلّا من معاملة هذه الفكة على أنها مجموعة متجاتسة؛ فقد ميّزتها على أساس 
درجات نسبة الذكاء؛ إذ ضمّ أحد الصفوف أطفالًا تزيد نسبة ذكائهم على 2155 
وضمّ صف آخر أطفالًا تتراوح نسب ذكاتهم بين 134 و155. تقول ذلك: « يجب بناء 
المتهاج على حاجات التعلُمُ المتواقمة مع هذه التسي. 

دعت هولينجورث إلى إجراء تعديل على مسألة تسريع تعلم الأطفال الموهوبين 
وتكثيف مناهجهم. وتحقيق التوازن بين عمليتي التسريع والإثراء. وقد خلت الغرف 
الصفية التجريبية التي اقترحتها من المواد التي تقوم على الحفظ والتسميع؛ ودافعت 
عن نظام التعليم القائم على المشروعات. داعيةً إلى الاستفادة من «التعليم العَرَضيء» 
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لي رن 


الذي يحدث بصورة طبيعية عندما يتخطى الأطفال الموهويون المنهاج المقرّر مدفوعين 
بالفضول الطبيعي. 


أمّا منهاج «تطور الأشياء المألوفة كقملط1 ممصحمم عه ومأتاميص» الذي أعدتة قد 
ركز على الطالب والأنشطة المبنية على حل المشكلات؛ وحدّد دوو المغلم اليس رلعملية 
التعلّم» لا القائد ومُقدّم المعلومات وَالملقّن 2 ,رصاع ا»ا. 


أنزمنا اققرسعه هتاقاج البآبحتكان ومنارستاه كاق مخطقا بصورة ملتحوظة عم كاق 
يتعلمه الأطفال؛ وعن كيفية هذا التعلّم ب بدايات القرن العشرين: فكان التركيز 
فيه على الطلاب: ميا حاجاتهم الأكاديمية: بدلا من مجاراتهم المنهاج المضغوط 
الجامد وإستراتيجيات التدريس التي يستخدمها المعلم. 


الترتيبات الإدارية 


أربعينيات القرن الماضي وخمسينياته: لم يتحقق الكثير ميد ان تربية الموهوبين؛ 
إذ طفت أولويات أخرى على العمل الذي أنجز نيابةٌ عن الأطفال الموهوبين. وقد شملت 
الترتيبات الإدارية المدارس الخاصة: والمدراس المستقلة: والبرامج التي تُعَفّد خارج 
المدرسة. أمَّا البرامج الخاصة داخل المدرسة فلم تنل الاهتمام الكا بوصفها طرائق 
تفي بحاجات الطلاب الموهوبين. وقد استمر العمل ف نظام التسريع؛ لكن الممارسات 
المختلفة نوعًا للأطفال الموهوبين ظلت محدودة 2010 ,رؤمأ806. وك بعض الحالات: 
جرى تطبيق الطزاكق غير التقليدية: مكل: عقود التعلّم, والتجميع المرن.وبالرغم من 
أن العقود كانت تَمَدٌ نوهًا من أنواع التسريع. فإنها كانت محدودة بمدة زمنية معيّنة؛ 
ما يسمح للطلاب بالعمل تبعًا تقدراتهم ,1951 ,ئ8ءمهة .8 رومتاءمع رمعااة عوعدما) 
(264 .م ثم توسّع المحتوى المتضمن 2# العقد وذمّا للمهارات أو المحتوى الذي يدرس 
فعلًا ِ الصف. وسّمح للطلاب الموهوبين بتجاوز أقرانهم. ومع ذلك: فقد أعرب 
المعلمون عن قلقهم عأ الإعداد الأساسي لمواد العقدء وكان لزامًا مراجعة العقود 
بصوزة مستمرة لاسب الحتو والحاجات الغيرة للمجموعات اللخطفة فالطباغة 
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والتصوير عمليتان مكلفتان؛ تستفرقان وقنّاء وريما تتعارضان # بعض الحالات 

مع القيم التي يتميّن تحقيقها. والأهم من ذلك كله هو إثارة دافعية الطلاب لتنفين 
انهم اسلف و1 تحقيق نتاجات ذات قيمة. وهذا لا يتأتى عن طريق الواجبات التي 
يُعَدّها البالغون. 5-7 8 الطلاب (264 .م ,1951 ,ناه عع ععوعنم)ا ) . 


يُعَدٌ التجميع المرن إستراتيجية أخرى مقترحة للتعامل مع مستوى القدرات المتباينة 
للطلاب 4# الغرف الصفية. وكان كارلتون واشبيرن 56"ناط0وهلالا 8:1400© الذي عمل 
مدة كبيرة مشرمًا على النظام المدرسي خارج مدينة شيكاغوقد أشاد بالتجميع المرن 
الذي سمح لكل طفل أن يتقدم وفق قدراته واستعداده ع المواد. مثل: الرياضيات: 
والقراءة. يُدْكّر أن هذا النوع من التجميع لا يزال يركز على المنهاج المشترك للصف 
كله بغض النظر عن القدرات؛ إذ يجري تضمين مادة الحساب لا محالة؛ فالطلاب 
الموهوبون يستطيعون حل المسائل المعقدة التي تطرح #ْ الصف ؛ أو ضمن مشروع ماء 
أمّا المسائل السهلة فيحلها مَّن هم # الدرك الأسفل مرق الكل وبالرغم من هذه 
المحاولات الساعية إلى تزويد الطلاب الموهوبين بنوع مختلف من خبرة ة التعلّم يواكم 
قدراتهم واستعدادهم: فإن الخدمات الخاصة المقدمة لهم كانت متفاوتة ب أحسن 
الأحوال. 


تحولات التمايز المختلفة 


إن إطلاق الاتحاد السوفيتي مركبة الفضاء سبوتنك 1 عام 1957م وإقرار قانون 
تعليم الدفاع الوطني ع الولايات المتحدة لسنة 1958م: أعاد تركيز الاهتمام مرة 
أخرى على حاجات الطلاب الموهوبين التعليمية؛ وترافق ذلك مع إعادة تنشيط ميدان 
تعليم الموهوبين. وأصبح محور ودر الباحثين هو إعادة النظرخ المواد التي يدرسها 
الأطفال الموهوبون: وإقناع مجتمع المدرسة بأهمية ذلك # نهاية المطاف. وبهذا أصبح 
مفهوم المناهج المتمايزة جزءًا من مجموعة أكبر من الخدمات والبرامج للطلاب 
الموهوبين. 
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منتصف القرن العشرين: اهتم المعلمون الأمريكيون كثيرًا بالطلاب ذوي 
القدرات العادية أو المتوسطة؛ خلاقًا لاهتمامهم بالطلاب المتأخرين أو المتقدّمين إذ 
المنهاج الدراسي 2008 ,83:030. أمّا ما كان يعرفه الباحثون والمربون عن الأطفال 
الموهوبين فلم يُضْمَّن ‏ نماذج التدريس وإستراتيجياته. قال وارد 1961 ,3:0/لا: «نحن 
على ما يبدو نعرف عن الشخص الموهوب أكثر مما نعرفه عن العمليات التدريسية 
المناسبة للصفات التي تمَيّزه من زملاقه عموماء. (533.م). 


ئ 
اقترح وارد تطبيق كل من التدريس المتمايز وتعديل المنهاج الدراسي جنبا إلى جنب 
مع برنامج التسكين المتقدّم؛ نظرًا إلى الاهتمام المتزايد بهماء والدعوات المطالبة 
0 
باستخدامهماء بوصفهما طرائق فاعلة للوفاء بحاجات الموهوبين التعلمية. وقد اقت 6 
أيضًا تضمين الممارسات لتكون مقصودة: وتتناسب مع الخصائص السلوكية للأطفال 
عِ 55 و 
الموهوبين: التي تميّزهم عن غيرهم من الأطفال: مُحدّدًا المعايير التي تميّز الطلاب 
الموهوبين من الطلاب العاديين. وهي: 
3 القدرة الكبيرة على التعلّم. 
ب. القدرة الكبرى على التفكير. 
ج. الدافعية أو المُحمّز. 
د. المهارات والفهم الواسع بدلا من الفهم ضيق الأفق. 
ثم تساءل الباحث عن كيفية تأثير هذه المعايير .4 العملية التربوية: مُطلقًا على ذلك 
اسم نظرية التدريس المتمايز أو الخبرة التربوية ,ه مه6هعنلء مه رممعط ادتامع,ع 01 م 
.(534 .م ,1961 ,لئدللا) ععمءعميه اددمةاوعء بلع 4ه 
وكانت البحوث السابقة قد أشارت أيضًا إلى أن الاختلافات السلوكية 4 مرحلة 
الطفولة تنتقل إلى مرحلة البلوغ: وما يلي ذلك من العمل # المهن المختلفة التي تشمل 
الأدوار القيادية والمسؤولية الاجتماعية؛ لذا كان لزامًا على مناهج الموهوبين أن تُعبّر 
عن هذه الاختلافات. وإعداد الطلاب للاضطلاع بأدوارهم # المجتمع مستقبلًا. 
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ولكي تكون نظرية التدريس المتمايز فاعلة؛ فقد اقترح وارد ما يأتي: 


أ.. دمج مفهوم عمليات المنهاج وأساليب التدريس في فكرة المحتوى الثقافي 
المتوافر للأغراض التربوية وكيفية اختيار المناسب منها. 

ب. فهم القدرات الحسية والمفاهيمية والعقلانية للمجموعة المتفوقة عقليًا 

يوصقها مجهوعة خاصة 

1 ولأنه أعدّ ذلك لاستخدامها مع الطلاب الموهوبين © أوضاع متجانسة؛ فقد 

أتيحت للباحث فرصة تنفيذ نموذج التدريس المتمايز # مدرسة المحافظة بولاية 

كارولينا الشمالية؛ وهو برنامج صيفي مستقلء افتّتح عام 1963م ليستوعب نحو 400 

طالب وطالبة من الموهوبين # المرحلة الثانوية. وبالرغم من ذلك؛ فإنه لم يسعٌ إلى 

استخنام.هذه الأقكار بوصفهاً ظزائق تاجعة للوفاء, بحاجات التعلّم للظلاب كافة 


4 ر,رؤوأططنا6. 


انتشار التمايز 

قدَّم تقرير مارلاند 1/13:1200,1972 أول تعريف اتحادي للموهبة: مُتضمّنًا بيانا عن 
هذا النوع من التعليم: «هؤلاء هم الأطفال الذين يحتاجون إلى برامج تدريس متمايز 
و/ أو خدمات تتجاوز تلك التي يُوفْرها برنامج المدرسة العادية من أجل الاعتراف 
بإسهاماتهم تجاه مجتمعهم وأنفسهم». (0.2). وبالرغم من أن التقرير كان موجرًاء 
فإن اللغة المستخدمة فيه توحي بأن الطلاب الموهوبين يحتاجون إلى أشياء أكثر. وعلى 
غرار ما اقترحه وارد؛ قال بعض المتخصصين: «إن التدريس المتمايز يتطلب مجموعة 
معقدة من الخدمات». وكان 7 من هاري باسو وايبي تنثيوم ءطه8 8 /لاهدددم 0لا 
8 ,«اناةط130060 قد أشار إلى طريقة منهجية فاعلة لتعليم الأطفال الموهوبين, 
بالقول: «يجب النظر إلى المنهاج الدراسي المتمايز للموهوبين والنابغين ب سياق 
برنامج شامل لهم. فتعريف الموهوبين والنابغين يساعد على تحديد هؤلاء الطلاب 
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والتعرّف إليهم: وكذا تصميم الفروض التعليمية أو المنهاج. علمًا بأن عملية التعرّفق 
إليهم ترتبط بالمناهج وطرائق التدريس من حيث تشخيص الحاجات الخاصة 
للمجتمعات الطلابية؛ ببيان الأهداف التعليمية المتوقعة: والمشاركة ج المنهاج الدراسي 
المتمايز. وبذلك تكون عناصر المنهاج الشامل مترابطة» (14.م). 


بعد نشر تقرير مارلاند والاستنتاجات الرسمية المتلاحقة: اقتّرحت نماذج وأطر 

عدّة لعمل برامج للموهوبين تتضمن مناهج وطرائق تدريس متمايزة يُمكنها تلبية 
0 7 رٍِ 

حاجات هذه الفئة من الطلاب. وسنعرض فيما يأتي عيّنتين مُمثلتين لدراسة ساندرا 


كابلان وايبي تننبوم. 


عام 1975م: حدَّدت كابلان عددًا من الطرائق المناسبة لأنشطة الطلاب 
الموهوبين المتمايزة: شملت: 


05 


3 


3 


تسريع المحتوى. 

تدريس محتوى أكثر تعقيدًا. 

استكشاف محتوى يتجاوز المنهاج الدراسي العادي. 

توفير منهاج دراسي يراعي حاجات الطلاب واهتماماتهم. 
استقصاء المفاهيم المجردة. 

توفير مواد ووسائل وأدوات متعددة متنوعة تناسب المستوى المتقدّم. 
توفير بدائل لوقت أطول؛ تحقيقًا لعمق أكبر في عملية التعلّم. 
حل المشكلات: أو طرح أفكار جديدة. 

ضف مزاحل الدزوس لتحقيق .خطوات تعلّم أسرع. 

توفير الفرص اللازمة لابتكار أفكار جديدة: أو حل المشكلات. 
َيل المعارف والمهازات تمختلق التخصصات. 


ترسيخ مهارات البحث من المستوى العالي. 
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أكّدت كابلان أيضًا العلاقة بين إظهار الطالب للموهبة: والمناهج وطرائق التدريس 


المقدمة 1978 ,تناقطمء0م13 بع بنرهوووه. 


ما نموذج تننبوم لتدريس الموهوبين المتمايز فحدّد المواد الأساسية التي 5 
المدرسة؛ إضافة إلى تعديلات المحتوى والعملية. وقد شمل ذلك اختصار المنهاج 
وضغطه. وإثراء المهارات الأساسية؛ وتعديل البرامج عن طريق أنشطة الطلاب 
الخارجية التي يتفاعلون فيها مع الخبراء # المجالات التي تهمهم: والتكيف الاجتماعي 
والعاطفي: وتعديل العمليات المعرفية. 


لقد ركز هذان المثالان على حجم المنهاج الدراسي ي العادي ٠‏ وضرورة تعزيزه واثراته 
وفًا لحاجات الأطفال الموهويين التعلمية؛ فضلًا عن تحديد الكيفية التي يكون فيها 
الطالب موهويّاء ونوع المناهج الدراسية: والبرامج الاسترشادية لكلا النموذجين. 


انحراف التمايز عن مساره 


الزخم والتقدم الناجمان عن تقرير مارلاند واتمويل اللاحق توقفا جزئيًا بصدور 
قانون التوطيد والتحسين التربوي 06ع7علامءممم! 200 مه86دلنامكمهه اهمه8هعسلع عم 
66-:46؛ إذ سمح القانون للولايات بتحديد كيفية توذيع المساعدات الاتحادية. ويخ 
كثيرمن الحالات: ألغيت الخدمات المقدمة للأطفال الموهوبين, اميت إلى الصفوق 
الغادية مثل: برامج السحبء والفصول القائمة بذاتهاء والتدريس. والمناهج الخاصة 
بالبيئات. نظريّاء فإن أيّ تدريس متمايز سيُطبّق ب الصفوف العادية وسيعاد النظر 
المناهج الدراسية لتواكم حاجات الطلاب. قد يبدوهذا الإجراء قليل التكلفة بحيث 
يلبي معظع خاجات: الطلاب التعلمية: لكنه حقيقةٌ ُؤكر سليًا ني حاجات الظلاب 
الموهوبين التعلّمية. فأجريت بعض التعديلات على المنهاج وطرائق التدريس للطلاب 
الموهوبين .ف الصفوف العادية. 
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نهاية المطاف. خسر التمايز بصمته؛ أي «العناصر التي ميّزته ليكون تعليمًا 
مستدامّاء للأطفال الموهوبين والنابغين (100 .م ,1975 ,135م3) ؛ وتحوّل إلى إستراتيجية 
تناسب الأطفال كافةً. وهكذاء فقد جرى تقنين التمايزء ولم يعد التعليم النظامي 
يستخدم إستراتيجية تخدم الطلاب جميعًا ‏ الصفوف العادية. وقد أدت التفسيرات 
المتضاربة لماهية التمايز إلى تفاقم الوضع. 

4 عام 2014م؛ عرّفت الجمعية الوطنية للأطفال الموهوبين خبرات التعلّم المتمايز 
المعاصرة بأنها: 


أ. تصميم المناهج و/ أو اختيارها. 
ب. اختيار أساليب التدريس و/ أو استخدامهاء بما في ذلك إستراتيجيات 
التجميع والمصادر المتنوعة: والاختلافات في سرعة التدريس. 
ع فياش العلهم. 
وقد اعتمد هذا التعريف على برهان القياس لتأكيد الفروق بين الطلاب. 


ما أبرز العقبات الإضافية التي حالت دون تنفين التمايز فتمئلت ب غياب التطوير 
المهني الصارم؛ والعزوف عن تدريب المعلمين على طرائق التدريس المتمايزء وعدم 
تشجيع إدارات المدازس معلميها على تطبيق طرائق التدريس المتمايز. 

وقد عانت الأوساط التربوية الحديثة أيضًا تشويشًا كبيرًا هذا المجال؛إذ اعتمدت 
كثيرًا على على المناهج المكتوبة سلفّاء وعلى الاختبارات الفاصلة عالية المخاطر التي 
تتعارض مع التمايز. أمَّا قانون «عدم حرمان أي طفل 9مناء8 #ها فانذاء هلل فقد 
أثّر سليًا ‏ الأطفال الموهوبين؛ إذ اهتم المعلمون بالطلاب ضاف التحصيل: وأمؤل 
أقرانهم الذين أظهروا إتقانًا وإحاطةً بالمنهاج؛ فلم يحصلوا على أي تدريس متمايز, 
وّركوا ليدافعوا عن أنفسهم بأنفسهم 2010 ,اع)ةالة 8 تإاادل 
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ثم بدأت مرحلة جديدة للتمايز بتطبيق المعايير المشتركة الأساسية للولاية 0055 
عام 2011م- 2012م: ثم التطبيق الكامل للمعايير من الولايات المشاركة مطلع عام 
5م 2016م. وقد بدا أن التمايز ث المناهج وطرائق التدريس وفق هذه المعايير 
الجديدة كان ضروريًا. وكانت كابلان قد أكّدت عام 2011م أن «الاعتبارات الجديدة 
لما يعنيه التمايز وما لا يعنيه سوف تكون ضرورية عند تنفيذ المعايير الجديدة بصورة 
كاملة». 


الخلااصة 


أسهمت البحوث والممارسات التي استمرت طوال قرن من الزمان ##ْ تحسين فرص 
الاتفاق على حاجات الطلاب الموهوبين وصولًا إلى خبرة تعلّم مختلفة اختلاهًا نوعيًا. 
وقد سار معلمو الطلاب الموهوبين على نهج الرواد الأوائل # هذا الميدان. وظلت 
تعديلات المناهج الدراسية تُؤثر بذ الطريقة التي يُمارّس فيها التمايز الآن. ثم فيد 
تجديد مفهوم التمايز الذي عرضه وارد 4 ستينيات القرن الماضي لتلبية الحاجات 
التعلمية للطلاب كافة. فقال فن: 2012 650 «هذا الاعتقاد الخطأ... سوف يُمكُن كل 
معلم من النجاح الباهر ‏ التعامل مع كل طفل إ# الصفوف المختلطة». لكن هذا 
التجديد كان على حساب الطلاب الموهوبين؛ إذ فشلت الفروق الدقيقة؛ والممارسة 
المتخصصة للمحتوى المتمايز والمهارات المطابقة لقدرات الطلاب واهتماماتهم 
واستعدادهم: فشلت كلها بذ أن تتريكة إلى خيوات كله ذات جودة عالية. وبدلُا من 
ذلك:.ظهن تمايز اختزالي تمثل أحيانًا بف ساسلة أنشطة للظلاب: تتضمن الاختياز 
من قائمة مُحدّدة سلفاء بعيدًا عن منهاج مطابق للسلوكات التي أظهرها الطلاب 
الموهوبون. والتي وصفها وارد وكابلان ع أبحاثهما. ختامّاء فقد يكون التمايز على 
مفترق طرق ويحتاج إلى إعادة شرح للمفاهيم: والاسترشاد بعدد أكبر من البراهين 
لتعزيز استخدامه؛ وزيادة فاعلية تطويره وتنفيذه. وتوفير دعم فاعل له 2# المدارس. 
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مستقيل التمايز 


أدت المبالغات المحيطة بالتمايز المعاصر إلى عدم تلبية معظم حاجات الطلاب 
الخاصة:؛ فهل يتعيّنَ على برامج تعليم الموهوبين أن تستعيد التمايز الحقيقي الفاعل, 
أم تكتفي بالمفاهيم التي تتعلق بأساليب تدريس الطلاب الموهوبين ومناهجهم؟ فما 
دام الطلاب الموهوبون يقضون معظم الوقت # صفوف التعليم العادية» فإن تحديد 
سبل تلبية حاجاتهم الأكاديمية والاجتماعية والعاطفية سيظل يُمَئّْل تحديًا للمربين. 
ولم يثبت حتى الآن أن التمايز هو العلاج الناجع لهذه المعضلة التربوية. 


تطبيقات البحوث 


لا تزال البحوث المتعلقة بالتمايز متواضعة: ولا سيما تلك التي تتناول الممارسات 
التي يدور حولها نقاش مستفيض يذ المدارس. بدايةٌ؛ فما زلنا نجهل الكثير عن أثر 
التمايز ب التحصيل العلمي والنمو الأكاديمي للطلاب: ويحتمل أن بعض الممارسات 
المتمايزة الشائعة (مثل: قوائم الأنشطة. واختيارات الطالب) قد تُسَفر عن آثار 
أكاديمية يسيرة أو معدومة. وتشمل نقاط الاستقصاء الإضافية العقبات التي تعترض 


طريق التمايز؛ وطرائق فهم المعلمين له. ودعم الإداريين لهي المدارس. 


تجدر الإشارة إلى أن معظم الدراسات الحديثة المتعلقة بالتمايز اقتصرت على 
المدارس الابتداتية؛ لذا فنحن لا نعلم سوى القليل عن المنهاج والتدريس المتمايزين 
4 المرحلة القانوية. أمّا السؤالان المهمان اللذان يراوذان أذهان الكثيرين قهما: إذا 
تعيّن على المسؤولين عن برامج تعليم الموهوبين البحث عن أساليب تدريس ومناهج 
جديدة لهمء فما الخيارات المتوافرة ‏ هذا الشأن؟ كيف يُمكن تفسير أوجه القصور 
طريقة استخدام المنهاج المتمايز؟ 


الفصل الثاني: المنهاج المتمايز ‏ 55 


غ6 تل قطا كلق 0/انعمقاط 


غ6 تل قطا كلق 0/انعمقاط 


أسئلة المناقشة 


1. كيف تصف التغيير الذي أصاب التمايز بمرور الوقت8 


2 أَيُّ الممارسات أكثر إعاقةٌ لتطبيق التمايز بفاعلية؟ 

3. إذا رتبت أنواع ممارسات التمايز المختلفة من الأقل إعاقة إلى الأكثر, فكيف 
ستبدوالقائمة التي تُمَذّلَ هذه الممارسات؟ هل توجد علاقة بين إعاقة 
الممارسات لتطبيق التمايز وفاعليتها في زيادة التحصيل العلمي للطلاب8 

4. أيُّ المسارات أكثر فاعليةٌ في تذليل العقبات التي تّموّق التمايز الفاعل؛ أو 
اعتماد طريقة جديدة لمناهج تعليم الموهوبين وأساليب تدريسها؟ 


المراجع 
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آثارإطار تطوير الموهبة في تصميم 3 
المنهاج الدراسي 3 


د بولا أولزويسكي- كوبيليوس وإيريك كالفيرت 


حظي تطوير الموهبة بأهمية خاصة بوصفه إطار عمل لفهم الموهبة؛ والارتقاء 
بخدمات تعليم الموهوبين والنابغين: وساعد على ذلك المنشورات الحديثة: والنقاشات: 
وعدم الرضى عن فاعلية الطرائق التقليدية المستخدمة ع المدارس المعاصرة. 


وبالرغم من ذلكء؛ فإن المقومات الأساسية لإطار عمل تطوير الموهبة لم تأت 
بجديد؛ وقد بدا ذلك واضحًا 4 كتابات مجموعة من المتخصصين البارزين أواخر 
الثمانينيات والتسعينيات من القرن الماضيء بمن فيهم دون تريفنجر 76/5087 200, 
وجون فيلدهاوزن «ع ددا ا2اء6 «اهلء وكارولين كالاهان 621/3030 «لاه22: وجو رينزولي 
ااانتمع8 عمل وآخرون؛ إذ أراد هؤلاء أن تركز برامج تعليم الموهوبين كش على 
«الاعتراف بمواهب الطلاب ورعايتها بدلا من التعرّف إلى الأطفال وتصنيفهم إلى 
موهوبين». (39 .م ,2011 ,.ا2 :© 5:ه:56 ). وقد دعت آراء هؤلاء الباحثين مجتمعة إلى 
تصوٌر أوسع للذكاء ونسبته؛ والاعتراف بدور الخصائص غير المعرفية ب التحصل 
الاستثنائي: وتقديم مناهج وأنشطة أكثر ثراءً وتنوعًا للطلاب الموهوبين: ولا سيما 
للطلاب المنحدرين من بيئات إجتماعية- اقتصادية متدنية. 


اكتسب تطوير الموهبة قوة متزايدة؛ لأنه يتناغم مع البحوث السيكولوجية المتعلقة 
يقطور الذكاء والقدرات».ولآا سيما القدزات المحددة بالكجال 'القابلة لانتقال الذكاء. 
يتناغم تطوير الموهبة أيضًا مع البحوث التي تعنى بأثر العوامل السيكولوجية وغير 
المعرفية ب التحصيل الدراسي؛ والبحوث التي تتناول العوامل التي تُوؤدْر بيذ بلوخ 
التفوق ضمن مجالات موهية معينة. وبوجه عام» يُعَذّ تطوير الموهبة مسألة جاذبة 
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للممارسين؛ لأنه يركز كثيرًا على الموهبة والقدرة الناشئة عنة: ما يُوكّر فرصة أكبر 
للوفاء بحاجات أكثر للطلاب: ولا سيما أولئتك الذين ينحدرون من بيكات فقيرة ماديًاء 
ومتنوعة ثقافيًا ولغويًا. 


وبالمقل» يتناغم إطار عمل تطوير الموهبة مع الآزاء الجماعية التي تدوز حول التعلم» 
وحل المشكلات: والإبداع. وتجّمع وجهتا النظر أن العوامل الفطرية © الفرد يُمكن 
أن تعوّق القدرة أو تُعرّزها كثيرًاء علمًا بأن استخدام مهارة حل المشكلات والإنتاج 
الإبداعي ذ أثناء الممارسة يُمثّلانَ غالبا أنشطة لمؤسسات أو مجتمعات لا لأفراد 
يعملون منعزلين. أمّا إذا سار النشاط الإبداعي والإنتاجي خ نهاية المطاف- ضمن 
سياقات مدروسة فيجب عندكذ النظر إلى تطوير التعلّم والموهبة بوصفهما أنشطة 
سياقية 2002 رعاءنام .8 0-5 وهكذاء فإن الأهداف المهمة ب أي منهاج دراسي 
ترك على تطوير الموهبة, وتشمل تطوير قدرة الفرد على تعرّف الاحتمالات التي يُمكن 
حدوتها 2 البيئات الطبيعية والاجتماعية والتقنية. والتي قد تزيد من قدرات ارون 
ومن مشاركته الفاعلة والأخلاقية 4 هذه البيئات. وتحسينها. 


الملامح الرئيسة لإطار عمل تطوير الموهبة وأثرها في 
المنهاج الدراسي 


الاهتمام بالقدرات المحددة بالمجال 


الإطار التقليدي للطفل الموهوبء تتحدد الموهبة على أساس القدرات العقلية 
العلياء ويكون ذلك غالبًا 4 صورة علامات تُظهرها اختبارات نسبة الذكاء: أو أي 
التقبازات الغرى للقدر العرفية وقيما يقص إطار عمل تكلوير اكوهبة: قد القدرة 
العامة موا أسآسيًا لتظويى كويد مر العدرات الكرصمطةاباللجال تمسه مكل العورات 
الرياضية: أو اللفظية: آل المكانية: وف هنذا السياق: تُؤكد البحوبة:أهمية:القدرات 
المحددة بالمجال وصدقها التنبؤي بالنسبة إلى التحصيل العلمي. فقد أظهرت بعض 
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الدراسات أن الميل 4 القدرات اللفظية والكمية علامات عالية 4 الاختبارات مقابل 
قدرة الاستنتاج الرياضي بين طلاب المرحلة المتوسطة يرتبط بالفروق 2# مجالات 
تحصيل الراشدين. وبوجه عام يسهم الميل اللفظي 2# دعم الإنجازات وتعزيزها 
مواد الإنسانيات: # حين يُعَزّْز الميل الكمي الإنجازات ب حقول العلوم والتقنية 
والهندسة والرياضيات (مجالات ستم). فالقدرات الخاصة بالمجال ليست مهمة 
فحسبه بل إن نمل القدراث مقيد #تحديد المسارات الدراسية والوظيفية المستقيلية 
للطلاب. فمثلاء ترتبط القدرة الرياضية الفائقة والفراغية العالية بالنجاح بذ 
موضوعات برنامج ستمء ولا سيما 2 الهندسة والفيزياء. وبحسب منظور تطوير 
الموهبة, فإن القدرة العامة تُعَدُ مؤشرًا أفضل للقدرة الأكاديمية والموهبة لدى الأطفال 
الصغار + المراحل الأولى من تطور الموهبة. وبالرغم من ذلك؛ تزيد أهمية القدرات 
الأكاديمية المحددة بالمجال؛ إذ تتباين القدرات بصورة طبيعية مع التطور ولا سيما 
مرحلتي الدراسة المتوسطة والثانوية. 


أمّا أثر تركيز المنهاج # القدرات المحددة بالمجال فيتمئّل فيما يأتي: 


أ. يفسح المجال بصورة أكبر للتخصص المبكر بين الأطفال الموهوبين. 

ب. التقكل المتزايد لتباين التحصيل في المجالات الأكاديمية: بدلا من 
التركيز على التطوير الأكاديمي المحضصر. والتركيز المتعمد على تكامل 
خبرات التعنّم الذي يمنح الطلاب فرصة التواصل مع مختلف الثقافات 
وتقنيات التجمعات والميادين خارج المدرسة: التي قد تُنَمِّيِ مواهبهم, 

وذوفر مسازات مستملة اتحصيل الراهدين: 
وبالمقابل؛ يجب الانتباه إلى أن أسلوب تطوير الموهبة -ضمن ميدان تربية 
الموهوبين- يُصنَّف غاليًا بأنه بديل عن النماذج التقليدية لتربية الموهويين؛ ما يجعله 
عرضة للنقد. وبالرغم من ذلكء فإنه يُمكن النظر إليه -ضمن السياق التربوي 
الأشمل- بوصفه مناغسًا للإطار الفكري السائد ْ حركة الإصلاح التربوي الأمريكية 
التي تتبفى المسار الأفضل لتحسين المخرجات التربوية: صحيح أن تطوير الموهبة يركز 
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على إيجاد مسارات للتفوق المحتمل # مجال موهبة ماء بيد أن نموذج تطوير الموهبة 
يتطابق فلسفيًا مع البدائل الناشئة من الإطار الفكري العلاجي السائد. وهذا يشمل 
أساليب التدريس التي ينادي بها بعض قادة المدارس والباحثين. والتي تُعنى بالطلاب 
الفقراء..والطرائق القاكمة على القدرات من أجل تحسين نتاجات الظلاب المعرّضين 
للخطرء والطلاب ذوي الإعاقات. 


يُوهّر هذا التوافق فرصة جديدة لمعلمي الموهوبين الذين يتبنون نموذج تطوير 
الموهبة: ولا سيما © المدارس المتنوعة ثقافيًا واقتصاديّاء لبناء تحالف مع المربين 
والمؤيدين الذين كانوا -على مدار التاريخ- غير مبالين؛ أو معادين لبرامج تربية 
الموهوبين التقليدية. ولا شك # أن هذا التواصل مع المربين الآخرين سيساعد على 
ضمان ديمومة برامج تطوير الموهبة التي تتصف بأنها أكثر مواءمة وانسجامًا مع 
ثقافة المدرسة أو المنطقة التعليمية. 


الموهبة بوصفها مسارات نمائية خاصة بالمجال 


يُنظر تقليديًا إلى القدرة الاستثنائية و/ أو الذكاء العالي للطفل الموهوب بوصفهما 
خصيصتين من الخصائص الكاملة أو المعدومة لدى الطفل؛ أي إنه يملكهاء أو لا 
يملكها. وبوجه عام» يُنظر إلى القدرة على أنها قابلة للتكيف؛ ومتغيرة بمرور الزمن. 
و هذا السياق؛ توصف الموهبة عي صورتها الأولية: ولا سيما عند الأطفال الصغار- 
أفضل الحالات بأنها قدرة على التحصيل المستقبلي. ومع نمو الأطفال؛ وتقدمهم 
.2 العمر. وحصولهم على الرعاية اللازمة؛ والفرص المتوافرة: والممارسة الضرورية؛ 
فقد تتطور القدرة إلى كفاية ودراية تظهر بصورة متزايدة 4 مستويات التحصيل 
الاستثنائية: والدافعية الكبيرة لمتابعة ميدان أو مجال ماء وصولًا إلى المرحلة النهائية 
لتطورها. ويتحقق هذا غالبًا عند بلوغ الإنتاجية الإبداعية: والمقدرة الفنية: و/ أو حتى 
التمين. 
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قد يتباين الأطفال فيما يخص عملية النضج: أو التقدم 4 هذه المراحل؛ وذلك 
نتيجةً لتوافر الفرص أو غيابهاء أو نتيجةً للفقر. فبعض الأطفال -مثلا- يدخلون 
المدرسة وهم يعرفون شيئًا عن الكتابة والقراءة والموسيقى والرياضيات والعلوم؛ ما 
يجعلهم مستعدين للتسكين والبدء بدراسة منهاج متقدّم؛ خلاقًا للأطفال الآخرين؛ 
ولا سيما أولئك الذين ينتمون إلى عائلات فقيرة؛ فقد تكون لديهم قدرات تعلّم 
اسثنائية؛ لكنها غير واضحة:؛ أولا تبر عن نفسها بأعلى من المستوى الصفي بسبب 
عدم التعوّض لخبرات تعلمية مبكرة. والحقيقة أنه يُمكن تعريض هؤلاء الأطفال 
لبوإذامج إقراقى ك3 قلوادهه» ومتحهغ فرص ةضلة مقرّراك مقامة ور أو التسكين 


ٍِ 


ولأن إطار عمل تطوير الموهبة يركز على القدرات الخاصة بالمجال؛ فإنه يقر 
بأن للميادين الأكاديمية المختلفة مسارات جيدة. فبعض المجالات الأكاديمية. مثل 
الرياضيات؛ تناسب النبوغ المبكر؛ ويمكن للأطفال بدء الدراسة الرسمية ‏ بداية 
العام الدراسي. أو حتى قبل ذلك. أمَّا المجالات الأخرى: مثل علم النفس والتاريخ, 
متتظلب: مرحلة أظول ليثاء المهارات والمعرفة التأسيسية: يما 4 ذلك الكتابة 
التحليلية: والقراءة النقدية. وعلى هذاء فإن الدراسة الجادة يُمكن أن تبدأ فقظ 2 
مرحلة لاحقة؛ 4# المدرسة الثانوية أو الجامعة :2015 رمده5م ه15 8 دباذاأطنا»ا - او 2و0 


1 .اق غع كاتحصغمطنيد. 

ولا شك 4# أن دراسة موضوعات معينة محكوم بالنظام المدرسي السائد. الذي 
يُعؤق غاليًا -من دون داع- دراسة الطلاب لمواد؛ مثل الفلسفة والهندسة؛ إلى حين 
الالتحاق بالجامعة. ختامّاء فإن لهذه المسارات الفريدة أثرها الفاعل 4# عملية تعرّف 


المواهبء أو عند بدء العمل ببرامج الموهوبين التي تحوي موضوعات أكاديمية مختلفة. 
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الاستغلال المتعمد للمهارات ا لسيكولوجية وغير المعرفية المرتبطة 
بالمجالات 

تُعرّف المهارات السيكولوجية بأنها المهارات التي تتيح لأيّ شخص الإفادة من 
الموارد البيئية والاجتماعية والتقنية ‏ خدمة أهدافه. وفيما يخص إطار عمل 
التطوير المهني؛ تَمَدُ المهارات السيكولوجية ضرورية لتحويل القدرة إلى إنتاجية 
إبداعية # مرحلة البلوغ: شأنها ب ذلك شأن المهارات المعرفية. يضاف إلى ذلك 
أنها تمد مهارات تمعن تعلّمها والتددٌب عليهاء ويُمدْل بعضها مهآرات خاصة مهمة ‏ 
جرال معيتة من قو إكوعية:وريما توح مهمة كا اميادين الدراسة والوظيفاة. 
5 ,ونا اتطب»ا -لاوبةاء0|152. 


أظهرت نتائج الكثير من البحوث أن النمو العقلي والمهارات السيكولوجية؛ مثل: 
التنظيم الذاتي واختيار السلوكات الفاعلة, تسهم إسهامًا فاعلًا ب تقرير إذا كان 
الطلاب سيرتقون إلى المستويات العليا من تطور الموهبة؛ وأن المعلمين والبالغين 
الآخرين يُمكنهم تدريس هذه المهارات وتطويرها. وبالرغم من ذلك فإن المهارات 
السيكولوجية الخاصة التي تحتاج إلى اهتمام ورعاية تختلف باختلاف مرحلة 
النمو. فالنضج العقلي -مثلا- الذي يُؤكد الجهد المبذول؛ والممارسات الشائعة 
5 التجصيل وقابلية التعلّم. والذي ب جما الفل يجيا للم وتقّل التغدية 
الراجعة؛ يع د عملية مهمة لازمة لتعلّمه الآأساليب التأسيسية وَتَمَرّف ميدان موهبته. 
وبالمثل. يصبح تفكيره الحر وثقته بالنفس تحديًا للمعلمين ومساءلتهم؛ ويساعده على 
تعرّف مناحي قوته وضعفه؛ وهي كلها أمور مهمة له حينما يُظهر مزيدًا من التقدم بذ 
العلوم والمعارف. وهكذا فإن إطار عمل تطوير الموهية يُؤكّد مسألة الاستغلال المتعمد 
للمهارات السيكولوجية التي تدعم التحصيل العالي: بدلا من ترك الأمر للمصادفة. 

وبوجه عام؛ يُمكن للمتخصصين ع تربية الموهوبين وغيرهم مساعدة الأطفال 
على اكتساب هذه المهارات عن طريق دمج مناحي تطورهم 2# البرامج والمناهج 
الدراسية: والتفاعل مع الأقران. 2 ,.اةغة ممنومامووع. فمثلا » يمكن للمعلمين الإفادة 
من الرسائل اللفظية والتغذية الراجعة للمشروعات والواجبات 4# لفت انتباه الأطفال 
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إلى أهمية الجهود والدراسة والممارسات والقدرة. وكان دوك 2008 01/21 قد طرح 
بعض التوصيات لأنواع المهارات المهمة التي تَعَزّز التكيف. على النقيض منها عند 
الأطفال. ومن ذلك: 


أ. قدرة المعلمين على توفير الفرصص التي تتيح للأطفال الإقدام على 
المخاطرة؛ وذلك بتقديم مشروعات معقدة تتطلّب العمل بأقصى مستوى 
من الكفاءة أو تسمح لهم بالتعبير عن أفكار جديدة. 

ب. تقديم المعلمين الدعم العاطفي للأطفال الموهوبين في مراحل التحول 
الحرجة: مثل: الانتقال إلى بيئات أكاديمية متطورة زاخرة بالتحدي: 
ومساعدة أولياء الأمور على كيفية تعزيز الطفل ضفي البيت في هذه الأثناء. 

ج. توفير المعلمون نماذج وإستراتيجيات مرنة تُحفّز الأطفال إلى التحجّل 
والتكيّفء إلى جانب تومّع الإخفاق المحتمل؛ والانتكاسات والتهديدات التي 
تتعلق بتقدير الذات والثقة بالنفس. 


ومثلما هو الحال ف نماذج تربية الموهوبين التقليدية فإن إطار عمل تطوير 
الموهبة يُحمّز معلمي الطلاب الموهوبين إلى اختيار مناهج دراسية تشمل سيّر الحياة 
والأفلام: أو الاستعانة بمجموعة من أفراد المجتمع المحلي المتميزين مناقشة الضغوط 
والقلق الذي يشوب الموهبة: مثل: عدم تقيّل الأقران؛ والعزلة؛ والشعور بالاختلاف: 
وحتى التنمّر. 2009 ,01656:4. وقد يشمل ذلك توعية معلمي المدرسة الآخرين بالجوانب 
السيكولوجية للموهبة؛ والاستعانة بمتخصصين خ علم النفس والمرشدين للتعامل مع 
الطلاب الذين يتعرّضون للإساءة؛ أو المنعزلين: أو الذين يشعرون بالقلق أو يميلون 
إلى الكمالية. 


وبالرغم من ذلكء فإن إطار تطوير الموهبة يتحدى التفكير التقليدي عن المناهج 
الدراسية الفاعلية: والطريقة التي ترك على عيوب تصميم المنهاج وإصلاح المدارس. 
وهويُحمُز المعلمين والباحثين إلى استكشاف الطرائق الفاعلة للإفادة من علم النفس 
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الإيجابي؛ وعلم نفس الأداء. وربما يكتشف المعلمون ومديرو المدارس أن أساليب 
التدريس والتدريب التي يستخدمها المدربون الرياضيون وقادة الفرق الموسيقية 
ومديرو المسارح يُمكن مواءمتها وتطبيقها ب سياقات أخرى؛ إذ تعتمد بحوث تطوير 
الموهبة على تقاريرٌ علم نفس الأداء التي تُوْكُد القدرة على المشاركة © التدريب 
المستمر ‏ الأحوال قليلة المخاطرء والاعتماد على النفس 2 تنظيم التركيز العقلي 
والإثارة العاطفية © الأوضاع الخطرة جدًاء والتي تَعَدُ مهمة للنجاح مستقبلًا. إن 
إيجاد صلة بين مفاهيم الطلاب والتدريس يُمكن الإفادة منها هذ مجالات الموهبة 
المختلفة, مثل الرياضة والموسيقىء قد يُمثّ إستراتيجيات فاعلة لزيادة التحصيل 
الأكاديمي؛ وتحسين الأداء ‏ مجالات أخرى. 


التعلّم والتطور الإبداعي داخل المدرسة:وخارجها 


يتظلب تطوير الموهبة الأكاديمية توفير برامج مبكرء بما ‏ ذلك الإثراء. وفرص 
التسريع. وبحسب منظور تطوير الموهبة؛ يجب أن تتناغم طبيعة الفرص المقدمة لموهبة 
المجال مع مرحلة تطور الموهبة؛ لذا ينبغي عند تقديم هذه الخدمات مراعاة مستوى 
تطور موهبة الطفل الذي عانى الإهمال والتأخرء بدلا من التركيز على الصفء أو 
العمر الزمني. فالتعرّض المبكر عن طريق الإثراء مهم للأطفال الصغار؛ إذ يعمل 
على تحفيز اهتماماتهم وقدراتهم الكامنة. والحقيقة أن الإثراء والتدريس السريع 
وأنواع التسريع الأخرى كلها مهمة للأطفال الذين تتطور مهاراتهم: ويكتسبون معرفة 
مجالات موهبتهم؛ ما يجعلهم مستعدين للتقدم إلى الأمام بخطوات أسرع. أمّا 
البرامج الخاصة بالأطفال ممن هم أكبر سنا فيجب أن تعينهم على الأداء الذي 
يُمثل الأنشظة الحقيفية اللبححرفين. يذ الميدان: وتجعلهم, يشاعلون.مع. المححرقين 
الكبار؛ وإكسابهم -عن طريق هذه الأنشطة- شيئًا من المعارف الأولية لمعايير الموهبة 
والثقافة. 


ولأ ظبيعة الموهبة تفير بمروز الوقت؛ فيجب أيضًا غير الخدمات المقدمة 
وفيما يخص الأطفال ممن هم أصغر سناء فإن الإثراء الذي يُقدّم لهم '# مجالات 
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الموهبة المتنوعة يهدف إلى تحديهم: وإثارة اهتمامهم وشغفهم: وتوجيه دافعيتهم, 
ومساعدة أولياء أمورهم والمربين على رعاية قدراتهم الناشئة. أمّا بالنسبة إلى طلاب 
المرحلتين الابتدائية والمتوسطة فتّركز البرامج والخدمات الموجّهة إليهم على تطوير 
مهارة تعرّف المحتوى والأسلوب عن طريق صور الإثراء والتسريع كلها؛ ما يُرسّخْ فهم 
الطلاب للموضوع أو المجال. وبوجه عام: فإن الالتحاق بالمدرسة مبكرًاء وتلقي الدروس 
بصورة أسرع: وتسريع الموضوع أو الصف والنوادي. وصفوف الإثراء؛ والمسابقات 
والمنافضات؛ كل ذلك يُمَدٌ خيارات لهذه المرحلة. 


وأَمّا طلاب المرحلة الثانوية فهم بحاجة إلى البرامج والخدمات التي تثري تطور 
مهاراتهم عن طريق دراسة المقرّرات المتقدّمة مثل: التسكين المتقدّم: والبكالوريا 
الدولية. وهم بحاجة أيضًا إلى فرص تتيح لهم متابعة اهتمامات معينة عن طريق 
اللشروعات الحرة:.ولا سيما إذا كانت كزكز على أكثر الأعمان أصالة فآ مجال ماء 
إلى جانب المحترفين البالغين. يُمكن للإثراء هذه المرحلة أن يشمل تعريض الطلاب 
ميكر لبعطن ممجالات الموضوخ القى لا يدرسوفها,غانيًا إلا يعد دجول الجأ معة مقل: 
علم الاجتماع: والفلسفة: والهندسة: إلى جانب أنواع مختلفة من المهن والمسارات 
الوظيفية 2015 ردرهكمه15 ب8 دن ذاأطب»ا-أادلماءع0|5. 


وقد تشمل الخيارات الأخرى التدريب والتلمذة التي تُعنى بإعداد البحوث أو 
تطبيقات الحياة الواقعية ضمن مجال ما. والحقيقة أنه ينبغي يْ مراحل تطور 
الموهبة كلها- دمج البرامج الداخلية ف البرامج التي تَطبّق خارج المدرسة؛ والتي 
تنظمها مؤسسات المجتمع المحلي والجامعات والمنظمات الثقافية. ويُمكن للمدرسة 
أن عدم بعض هلاه البرامج عن,ظزيق الأنفظة غير الصفية: ويُكن للمعلمين أيطَنا 
المساعدة بتوجيه الطلاب الموهوبين وعائلاتهم إلى البرامج التكميلية خارج المدرسة. 
وقد أثبتت البحوث أن المشاركة # أنشطة مكثفة لموضوعات برنامج ستم داخل 
المدرسة وخارجها ترتبط بالإنجازات الكبيرة 2 هذه الموضوعات 2 مزدلة البلوغ 


0 رعواع]5 :8 ,للامطمع8 ركاكمأطننا ,أدلالا. 
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من المهم أيضًا تقديم البرامج للموهوبين بدءًا بمرحلة الروضة:؛ وانتهاءً بالمرحلة 
الثانوية وما بعدها؛ إذ أظهرت نتائج البحوث المعاصرة وجود فجوات 2# برامج معظم 
المدارس: وهذا يعني أن بعض المواد فقط ( الرياضيات: أوفنون اللغة) تعرض لبرامج 
الموهوبين: أو يكون ذلك 4 مستويات صفية قليلة. ونادرًا ما تبدأ برامج الموهوبين 
الرسمية ب الصفوف الابتداتية الأولى؛ وهذا يؤدي إلى هدر سنوات كثيرة يذ تطوير 
مواهي«الأطفال الصقان وقدراقهم:.وإهداد.طلاب: العاقلات الققيرة للم مقرّرات 
متقدّمة لاحقًا. وبالمثل فإن برامج طلاب المرحلة الثانوية الموهوبين تقتصر غالبا على 
دروس التسكين المتقدّم والبكالوريا الدولية: ‏ حين أنهم بحاجة إلى برامج مكثفة 
أكثر لتطوير مواهبهم. 


أظهر تتبع إطار عمل تطوير الموهبة أننا لا نزال بحاجة إلى معلمين ومدربين أكفاء 
يتمتعون بخبرة طويلة ‏ تدريس المنهاج: ولا سيما منهاج المرحلة الثانوية؛ إذ يُقترّض 
أن يشمل المنهاج الدراسي مجموعة واسعة من المقرّرات. ومحتوى متقدّمًا متعدد 
التخصصات,. إلى جانب تعيين مجموعة من حملة الشهادات العلياء أو ذوي الخبرة 
المتخصصة ع المجال بوصفهم مدربين: أوضمهم إلى معلمي الصفوف ليشاركوهم 
.4# إعداد المنهاج الدراسي. وتقديم التوجيه والإرشاد # المسارات المهنية والوظيفية. 


وي الواقع, فإن ميادين الموهبة ليست هي الوحيدة التي لها خطوط مسارات 
فريدة: بل إن الأطفال الموهوبين لهم مساراتهم أيضًا. وبالرغم من أن برامج تطوير 
الموهبة تُركّز على الدافعية والاهتمام اللذين يُظهرهما الطلاب: فإنها قادرة على 
توليدهما أيضّا. فبعض الأطفال يدخلون المدرسة وقد تعرَّفوا مجالات موهية متعددة 
من أولياء الأمور وأغراد العائلة الآخرين: والمشاركة 4 البرامج ألتي تنظمها 
منطقتهم أو مجتمغهم المحلي. وبذلك: يكوتون مستعدين لتلقّي تعليم يركز على 
اكتساب المزيد من المهارات والمعرفة. أمّا الأطفال الآخرون: ولا سيما أولتك الذين 
ينتمون إلى عائلات فقيرة: فإنهم يلتحقون بالمدرسة من دون أن تتاح لهم قبل ذلك 
فرص كثيرة للتعلّم. وتكون قدراتهم. واهتماماتهم غير ظاهزة وغير متطورة؛ لذاء 
يتعيّن على أعضاء الهيئات التعليمية ‏ المدارس؛ ولا سيما الملتخصصين ف الموهبة, 
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أن يضطلعوا بدور فاعل 4# تطوير مواهب طلابهم تبعًا لمراحل نموهم. وقد يشمل 
ذلك تطبيق أنماط برامج الإثراء كلها على الطلاب الذين تكون مواهبهم ودافعيتهم 
واهتماماتهم طور التشكل» إلى جانب توفير برامج تسريع للظاقيع الذين برزت 
قدراتهم ع الدافعية والتحصيل العاليين. والجدول (1-3) يوضّح برنامجًا مقترحًا 
لتطوير الموهبة ب مختلف المراحل الدراسية. 


إسهام التقنية المتزايد في تطوير الموهبة 


يقر إطار عمل تطوير الموهبة أن التعلّم الرسمي أو التعلّم المكتسُب من خبرات 
المنهاج المقرّرلا يمل سوى جزءًا من عملية التعلم. وفيما يخص الطلاب ذوي الاسام 
الشديد بموضوع أو مجال ماء فإن التعليم الموج ذاتيًا قادر وهو قادر حقّا- على 
أن يسهم إسهامًا فاعلًا 4 عملية تطوير الموهبة. وهذا صحيح فيما يخص مجال 
الإنترنت؛ ولا سيما حين يترافق الاهتمام الشديد مع الوصول إلى منشأة لديها أدوات 
التقنية ذات الصلة. 


حظي استخدام اليافعين للإنترنت # المناحي الاجتماعية باهتمام كبير؛ فقد 
توصلت البحوث الحديثة عن سلوك الشباب على الشبكة العنكبوتية إلى أن معظم 
الطلاب يشاركون يذ التعلّم والسلولف اللذين يُرَكٌزَان على تطون الموهبة عن طريق 
الإنترنت. ومن ذلك البحث الذي عر 58 مشروع الشباب الرقمي (8أأها0 106 
2 ,.اة اع هذا بأعوزممه طاأناهلاء والذي أظهرت تتاكجه أن معظم الطلاب يشاركون 2 
شبكات التواصل الاجتماعي لإنشاء علاقات صداقة مع الآخرين: وأنهم #؛ الوقت 
نفسه- يشاركون أصحاب الاهتمامات نفسها ف مجال الموهبة. وقد أشار الباحثون 
إلى أن الاحتكاك بمجتمع الخبراء يفيد كثيرًا المبتدئين الذين لا يتوافر لهم مدربون 
محليون؛ ويساعدهم على تعرّف ثقافة المجال ومفرداته وتراكيبه. أشار الباحثون 
أيضًا إلى مستوى من المشاركة # شبكة الإنترنت: واصفين إياه بالهوس الذي يجعل 
مستخدمي الإنترنت ليسوا فقط مستهلكين للمعلومات المرتبطة باهتماماتهم: وإنما 
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مشاركون للآخرين # أعمالهم ضمن حلقة من التغذية الراجعة؛ حتى إنهم يشاركون 


التعاون الإبداعي. 
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الجدول (1-3): تطور الموهبة في مختلف المراحل الدراسية 


الصفوف الابتدائية 


منح الطلاب فرصة 
للاستكشاف. 


تركيز الإثراء على تعريض 
الطلاب لمجموعة من 
المواد والخبرات. 


اسستخدام المخاطرة | 


الإيجابيةوالمهارات 
الاجتماعية بوصفها أهدامًا 


مهمة. 


الصفوف المتوسطة 


بدءالإنراءالتركيز 


على المتصسون والتفمق 
في مجالات اهتمامات 
الطلاب وقدراتهم» وتوفير 
الفرص.ى في الوقت 
نفسه- لاستكشاف مجالات 


جديدة. 


الاهتمام بالأنشطة الصفية | 


وغير الصفية التي يُنظمها 
المجتمع المحلي: والتي 


تعنى بالتفاعل الاجتماعي؛ | 


ما يساعد الطلاب على بناء 
خبرات تعلّم خارج البيت 
والمدرسة. 


تعض الطلاب مبكرًا 
لغرمن التعليم المالي 
والمهني في مجال الموهبة. 
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© تركيز الإخراء على تهيئة 


04 3 
الفرص للتعلّم المتقدّم في 
المجالات التي يبدع فيها 
الطلاب. 


» الاهتمام بالأنشطة الصفية 


وغير الصفية التي يُنظمها 
المجتمع: المحلي: والتعلّم 


عي ل ارسي 


توفير الفرص اللازمة 
لاستكشاف المسارات 
المهنية,. بمافي ذلك 
خبرات الثمم الأصيلة التي 
كَمَدٌّ مُكَوْنَا أساسيًا للمنهاج 


الدراسي. 


هه لوطلا مو/إنوماط 


الصفوف الابتدائية 


منحالطلابالذين 
يُظهرون مؤشرات مبكرة 
للاهتمام والقدرة في 
موضوع أو مجال ما فرصًا 
لامنكتكتكسافات أفمق: 
وتعريضهم لمفردات 
أصيلة في هذا الموضوع أو 
المجال. 


اسكماز القدزة على التعلّم 
اموجه ذأحيّاء والتمايز 
المبني على الاختيار. 


الصفوف المتوسطة 


استثمار قدرة الطالب على | » 
التملّم المُوجّه ذاتيًا عن 
ظريق التهلة قصير المدى 
المبني على حلّ المشكلات 
والمشروع. 


الصفوف الثانوية 
وال نتقالية 


الامتمام بالتخطيط 
الأكاديمي طويل الأجل 
يوؤصهنه كوي أساسيًا 
للمنهاج الدراسي. بحيث 
تنكس قتدزة الطاب 
على التعلّم المُوجّه ذائًا 
عن طريق خبرات التعلّم 
المهمة المتوافرة في شبكة 
الإنترنت. والدراسة الحرة 


00 


المُوجّهة. 


تسهيل قبول الطلاب في 
مختلف حقول الموهبة؛ ولا 
سيما أولئك غير الممثلين 
فيها. 


تعليم الطلاب جيدًا 
كيف يسكلهم تعرف 
ثقافات البيثات المرتبطة 
بمجالاتهم؛ وتعزيز قدرتهم 
على إنشاء شيكات التواصل 
بين الزملاء والمدربين. 


2 
نظرًا إلى القدرة الكبيرة للشبكة العنكبوتية بوصفها وسيلة لتطوير الموهبة: والتعلّم 
اموه ذَاتيًا لمفتوح النهايات اللذين يُمَكُنان المدارس من الإسهام بقاعلية ب تطوير 
السلوك؛ ورفد الطلاب بالمهارات المطلوبة للتواصل مع مجموعات الإنترنت بما يُعَزّز 
مواهبهم على النحو المنشود؛ فقد أصبحت مهارات التقنية الأساسية والوسائل 
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المتعددة ضرورة للطلاب كافةً. وبالرغم من ذلك؛ فإن الطلاب الموهوبين؛ ولا سيما 
أصحاب الاهتمامات أو القدرات المتخصصة التي تفوق مواهب زملائهم المحليين: 
يُمكنهم أن يستفيدوا من فرص التواصل مع مجموعات الزملاء والمدربين الذين 
يتشاركون الاهتمامات نفسها؛ لذاء يُفترّط ‏ منهاج الموفوبين الذي يركز على تطوير 
التفنية :ومعرقة الوستاقظ أن .يكون مَتَمايرٌا: وأن يُؤكل اللعرطة والمهارات والشلوكات 
المطلوبة لدخول مجتمعات الإنترنت. والمشاركة فيهاء والإفادة منها. 


و هذا السياق. يُمكن لخبرات التعلّم الرسمية ‏ بيئات التعلّم الرقمي المنظمة أن 
و 7 2 8 - 


أوا: نظرًا إلى جذب الدروس الإلكترونية عددًا أكبرَ من طلاب مدارس الحي أو 
المنطقة الواحدة؛ فإنها تستطيع جمع الطلاب وتوجيههم نحو اهتمامات متخصصة 
عندما تكون مُنظمة جيدا» علمًا بأن المقرّرات الدراسية قد تكون متمايزة وفردية 
أكثر يذ أجواء المدرسة التقليدية. صحيح أن كثيرًا من الطلاب المشاركين # برامج 
الموهوبين الإلكترونية يفعلون ذلك وحدهم خارج المدرسة التقليدية: بيد أن عددًا 
متزايدًا من المدارس؛ وبخاصة تلك التي تُقدّم عددًا محدودًا من المقرّرات؛ بدأت 
تدرك قدرة برامج الإنترنت على توسيع الخيارات لطلابها الموهوبين ,داعا .8 ,عداء5 
5. وقد آتى هذا التوجّه أكله وثماره # المدارس الريفية والمدارس الفقيرة التي ترى 
توفير فرص التسريع للطلاب سببًا مهما لتوفير مقرّرات التعلّم عن بعد للطلاب 
المحليين 1 ,ؤأنلاعا :8 مععبي0. 


قانيا»: ف بيغط :تطبيق التعلّم عن ايقل :تعؤيق قطوين الموهبةة وكبّني الؤسسات 
التربوية تفكيرًا أكثر مرونة بخصوص السياسات التي تحكم استخدام وسائل 
التواصل الاجتماعيء والتدقيق 2# محتويات المواد الإلكترونية. وطرائق تعليم 
الاستعمال الآمن لشبكة الإنترنت؛ وهو أمر يُؤكده أولياء الأمور والمعلمون الحريصون 
على سلامة الطلاب وخصوصيتهم. وبالرغم من ذلك. يتعيّن على المعلمين ومديري 
المدارس الإحاطة بتبعات أيٌّ قيود يفرضونها على استخدام الطلاب شبكة الإنترنت: 
وتقييم المخاطر المحتملة مقارنةٌ بما يُمكن أن يحققوه من فوائد. صحيح أن المدارس 
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قد تدعم فكرة المواطنة الرقمية بصورة شكلية فقطء بيد أن الدعم # هذا المجال 
يركز أساسًا على منع السلوكات غير المرغوبة مثل: التنكّر والتخريب. فمن حيث 
المبدأء لا تتعلق المواطنة بمجرد الالتزام بالقوانين والمعاييرء وإنما بالإسهام والمشاركة 
القاعلةة إذ إن أحد أهداف: التغليم. الذي يركز على تطوير الموهبة هو تعزيز قدرة 
الطلاب على المشاركة ‏ الإنتاج الإبداعي. لهذا ينبغي للمعلمين البحث عن طرائق 
ناجعة للإفادة من شيكة الإنثرنت: بحي تمنح الظلاب خرصة أكي رلمشناركة الكثيريخ 
أعمالهم وأنشطتهم. ويُمكن للمعلمين مساعدة الطلاب على إنشاء شبكات تضم 
الكثير من الزملاء والمدربين القادرين على تطوير مواهبهم؛ وبخاصة عند الانتقال 

من التمليم الأساسي إلى التعليم الثانوي؛ ومن الجامعة إلى سوق العمل. وقد يتطلب 
الأمر إعادة هيكلة المدارس لجعل التعلّم الإلكتروني أكثر تمايرًا ومرونة. فمثلاء تدعو 
خطة التعليم التقني الوطنية إلى إعادة النظر ف الهيكليات والممارسات السائدة بذ 
التعليم من مرحلة الروضة حتى نهاية المرحلة الثانوية: مثل: نظام التجميع الجامد 
بحسب العمرء والتدرج البطيء ‏ إقرار المنهاج الدراسي الشامل؛ واستحقاق العلامة 
بحسب ساعات الحضور. ولهذاء فإن التغييرات التنظيمية والهيكلية التي تزيد فرص 
الوصول إلى منهاج جاذب أكثر تحديًا والتي تُوفّر للطلاب الفرص الحقيقية للتواصل 
مع الزملاء والمدربين؛ قد تكون مُحقّزَة إلى تطوير الموهبة. 


أهداف تربية الموهوبين الإنتاجية والإبداعية عند البلوغ 


إن الاختلاف الرئيس بين الطرائق التقليدية لتعليم الطفل الموهوب وإطار عمل 
تطوير الموهبة؛ هو النتاج أو الهدف المقصود من برامج الموهبة. فالطرائق المستخدمة 
تدريس الطفل الموهوب تهدف مباشرة إلى تقديم برامج تربوية تناسب قدراته 
التعلّمية. أمّا الهدف طويل الأجل شفير مُحدّد. والشيء نفسه ينطبق على النتاجات 
قصيرة الأجل وطويلة الأجل؛ إذ تتفاوت بحسب المدارسء أو المناطق التعليمية: أو نوع 
نموذج البرنامج المطيّق 0 ,نهم 
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وفيما يخص إطار عمل تطوير المواهب: فإن الهدف المباشر هو مساعدة الأطفال 
على اكتساب المهارات المعرفية والسيكولوجية؛ للانتقال إلى المرحلة اللاحقة من 
تطوير الموهبة؛ أي الانتقال من القدرة المكنونة لدى الطالب, ثم إلى الكفاءة؛ وصولًا 
إلى الخبرة: وإبقاء الأطفال 4# هذا المسار. أمّا الهدف طويل المدى فهو تمكين أكثر 
الأفراد موهبة ليصبحوا منتجين ومبدعين # مرحلة البلوغ؛ وقادرين على تحقيق 
مستويات أكثر تميزًا. وبالرغم من ذلك: فإن الطريق من مرحلة الطفولة إلى المرحلة 
الثانوية طويل؛ وحافل بالوقائع والحوادث: وعرضة للتأثر كثيرًا بالاختيارات والفرص. 
فمن غير المتوقع أن يصل الطلاب الموهوبون جميعًاء أو كثير منهم: إلى مستوى 
التميز؛ وذلك أن الهدف من تطوير الموهبة هو تزويد الطلاب بالمعارف والمهارات 
السيكولوجية التي تثري خبراتهمء: والتي تجعلهم قادرين على تحقيق رغباتهم بذ 
مجالات عدّة. وقد يُقرّر بعضهم عدم السير # اتجاه التميز؛ ولكن يجب أن يُبنى هذا 
الاختيار على القيم وما يُستحسنه كل منهم بناءً على معايير مُحكمة؛ لا على المهارات 
السيكولوجية المتدنية؛ والإعداد غير الكاي. أو غياب الفرص المناسبة. وتأسيسًا على 
ذلك. يجب أن يكون هدف البرامج طويل المدى هو تحقيق أعلى مستويات الإنجاز 
والإبداع؛ وكلنا أمل أن يوضع الأطفال الموهوبون على المسارات الصحيحة للتميز بخ 
مجالات اهتمامهم ومواهبهم. 


تطبيقات البحوث 


بالرغم من أن نماذج تطوير الموهبة كانت مصممة للبحوث لعقود طويلة؛ فإنها 
لا تزال مفتوحة للمزيد من الدراسات. تتباين تطبيقات هذه البحوث وتختلف بناءً 
على كفاءة المعلمين: والفروق الدقيقة لمسارات تطوير الموهبة؛ والإفادة من التقنيات 
بُغية إعادة توزيع الوقت والفرص. وقد أقرَّ داي وتشين 2014 ,م67 .8 01 بوجود فجوة 
بين رؤى تطوير الموهبة وأنظمة المناهج التربوية؛ إذ إن سياسات تربية الموهوبين 
وممارساتها قد تؤدي أحيانًا إلى الإحباط: ولا سيما عند تداخل أطرها الفكرية. 
ولهذاء فإن المبتدكين بحاجة إلى المزيد من البحوث المتعاقة بتحديد الخدمات؛ وتطوير 
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الموهبة؛ والفهم الأفضل لطبيعة الموهبة والتحصيل # مجالاتها الناشئة: وبخاصة 
تلك المتعلقة بالتقنية والابتكار اللذين لا يزالان غير معرّفين حتى الآن. 


توجد أيضًا حاجة أكبر لفهم كفايات اللغة والمهارات المطلوبة للمعلمين ليصبحوا 
مدربين ومرشدين ع تطوير الموهبة. وبخاصة # المدرسة الثانوية؛ وذلك أن الموهبة 
المحددة بالمجال: والمشاركة ف ميادين الممارسة قد أصبحتا أكثر تخصصًا. فمثلا: 
ما أنماط مهارات حل مسائل الرياضيات والتطبيق الرياضي المتقدّمة والخبرات التي 
يتميّن على معلمي فنون اللقة والدراسات الاجتماعية امثلاكها لتطوير جيل من الكتٌّاب 
المبدعين ب الأدب والتاريخ والعلوم السياسية؟ يجب أن تؤدي هذه البحوث أيضًا إلى 
المزيد من تحسين المعلمين ممارسات التنمية المهنية» واختيارهم أساليب حديثة تعنى 
بتطوير الموهبة. 


.4 الواقع: فإن بحوث تطوير الموهبة الأكاديمية لا تزال متأخرة عن البحوث المتعلقة 
بتطوير موهبة الرياضة والفنون الجميلة؛ فميادين الرياضة (مثل: كرة السلة؛ وكرة 
القدم) تحظى بأنظمة متقدّمة لتطوير مواهب الرياضيين الشباب من مرحلة الطفولة 
حتى بداية سن البلوغ: والنوادي الرياضية المتخصصة تعمد إلى اختيار الرياضيين 
الشباب وتحفيزهم وتعليمهم: ثم تدريبهم ليحققوا التفوق والتميز. لذلك: يُمكن 
لمجالات الموهبة الأكاديمية (مثل: الرياضيات. والعلوم) أن تستمر ‏ الإفادة من 
نماذج تطوير الموهبة ف مجالات الرياضة والفنون الجميلة؛ ولكن الحاجة تظل قائمة 
إلى إجراء المزيد من البحوث عن كيفية دمج نماذج تطوير الموهبة 4 أنظمة المدارس 
السالية بحيث قكرخ معرفة ذلك جز مفما من همارسات المملمين: 


أسئلة المناقشة 
1. فيمَ يختلف نموذج تطوير الموهبة عن الأساليب التقليدية لتربية الموهوبين5 
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2. إذا نظرنا إلى المنهاج الدراسي بوصفه مجموعة واسعة ومحددة من خبرات 
التعلّم. فكيف يُمكن للمدارمس أن تختار طرائق مناسبة لتطوير الموفبة 
الأكاديمية تفضي إلى بلوغ مستويات متميزة من الأداء والتحصيل5 

3. كيف يُمكن الإفادة من التقنية في تطوير مجالات الموهبة الأكاديمية؟ 


4. فيمَ يختلف نموذج تطوير الموهبة في التدريس عن أسلوب التدريس التقليدي 
الجامنة ده أوجه الضعف والقوة لهذين الأسلوبين. 
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عدوا أاجدتء :5 نكع لاقن تتتتترمء 4114 ركع 11]1ته ل ,كلاه نز مقتء 4 اام دجا وترقادء دنر . (2004) 
معدك ووفك لمعتو ه 1م رو سدع تع حسظ :)دآ بحدمعوصتطامه177 .عناوم ننه «اء عدوم 

وعنوهامصطء]” عنوععمت5 ؤه غ086 ,قاهمء5 عتاطت تعصده0 بمعدممععدمل/1 
بكاتتع0لاة أهدمنامععية ععاسة «مل عأومطع انيع 4 .(2004) صخلت معصتوععة اصهة 
عللتكلم] كاعم لولعم لاس عتسعوياد ملاع ]ه غدعدءمعاجاعه عططا ودة«مصى 
حمس لسع تصن غه عمعحصعمممء10 فأومط5 عتاطت تمدهت بتعدمموعمه]/1 :1/10 
ممع ع تناع مم1 مضه 

كه وتزمععع 01[ ععوع5 كه انعصدده©) ع8 بمععل لنط© ع0 م1 ممقمكموقة لهمممعوكم 
-2010 «رمتغوعياء لعا/اع دا متها عجا) [و ءغها3 .(2011) .لع كذ0 عط عه متسدعو معط 
.5م تدك :ن)0آ يممعوسصتطفه177 .2011 


ملع صذ مجصدعومعم أومحكد كه علتغتده غه عام عطآ' .(2015) 2 ,مستلتط نكا عتاووعع و01 
,(ل.ق82) صمجتجةآ 1 عة دوه]8 .ى صآ .وعمعميدة برمملهمععد عه؟ عمعخممملء بعل غدء 
13 ' رمعه1717 .(261-281 برح يلع مقص2) م طوعياء 4عللع رتو نرمءء؟ ]و عأدمط ه11 
.قوع عا مطتاوط 

2 كه عمعحطمماء مع عمعله1' .(2015) .1' .(آ بدممصمط]” ع8 ,8 ,مستلتطتك]ءفاووعع و01 
,49-59 ,(38)1 ,رزهف10' 4ازجان) 4ع .سم عمعساء معكتع مآ علره بع حصمط 

.نآ 2 هآ .كاهم5 عناطت2 دمعوه8 بصمقعتعفصة لعموطسعوققة .(2008) .نآ 8 عاعوط 
-1زمعء؟ اتلد «أأجلاء اك 1زا كدزه 1 هنامنتدجا أوعم رط ترم اع دع عه [و راتسا عععناء ه27 رعلعوط 
عطط' عد معغمعن مصددآ لح كعاتمطن) 3 1 يمسفكسظ .(4-7 .وم) كع غود هم ونه 
ممعمدلط عد قمع ]كه تمتو تملا 

لقتدءء ا اععصة عمتعدعمه0 .(2007) 2 .ل رومطمعظ ع8 ,.0آ ,فاقصتطس[ .6 ولتوط 
متدعء [اععمذ عمتاعةت :وععمعكد اصة عد ع مذ تعتععمعى ععتاعمم عمعععوم 
948-52 ,18 وعنعء5 أموءتهومامطعروظ .دفوعتر 25 ععره طاغجامتز مسمةمءعمم ترللةه 
.0007 22 <+221212 
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تهلتتعوعاء عتاطيم جم[ كعكتيامء «ماغهعس4اء ععدمكة(1 .(2011) .سآ ,رمتومعآ عة ,.ظ بصعم01© 
بدمععصتطفة177 .(2012-008 71)085) 2009-10 بعتدعهيةد أووداءد توتو كدمءءد دنه 
دمكمعسل8 عم عععمعنت لمدمهدلظ بدمقمعسك8 غه عمعمعوص2آ1 .1.5] :دآ 
ك5 ه56 

تعمعصممماء ع0 غمعلة1' .(2011) .[.0آ وتعوصطاءء1' ع8 ,.آ .0 ,كستلاهن0 ,1 .5 بطلغمعحء5 
.[نة دومع ..آ .1 هآ .قممعدعتاممة لمعتعهعم مع قدمةتمععصمف لمعقعم معط دمع 
علها هته كالاع لاس عاضعلهاد وسابعد عرماءعديمء زه عأممط سمط ,(.مل8) دومع .1 
.ع2 عل مطتءط :135 ' ,معه77ا .(39-52 .وم) كاده 

1ه اع دررعاء عتأطياع زم دعوضلامء 1زه1 هع اع ععده ]103 . (2005) .سآ ركذو .] ع8 ,.0) .[ متعجنء 5 
بدمعوصنطمة177 .(2005-010 (آ[18ن)1) 2002-03 بعتدعويه أموطءء «ته4درمءءد ده 
دمعوع مك8 مم1 مععمع0 لمممقدلط! بممعقمعمك8 2ه عمعدممدمء12 .11.5 :0دآ 
كلح.2005/2005010دطناح /بمع.لع. لمعه / /نصععط ممصم لمع مع تمع ا .دعت كعم 5 

عهه لمعنوتكة عط عمط بممعط عصتصععع! لك ندسمتحتععصمه0 .(2005) .0 ,ممعجمعزه 
وه71هعآ ععدتهاكان1 هسه ترومامدجاءة1 أهدمناء اعم ]ه أمتصمل أمدم هماما 
.201(,3-0 

نع أه مدمنمععده0 بعمتتعميت مم8 .(2005) ..آ يمتو[ ع8 ير .1 علتمعوطتك 
,(.قك8) صهمل1مد”آ .8 .[ ع8 وعطمعع5 .[ .خآ مآ ععصفقصعم هعم عمعمع قد ومعصلء 
عل تتطحسهن) 1١1‏ دملا بوع1. (343-357 .وح ,ملع للح 2) ددع سفع او زه عدمنامءء :ه00 
.وقع 2 تلوت عنملا 

عستلصتطع8 .(2011) .0 2 مللعسه/171 عة ,8 ,كستلتط بتكا كاوبوءة015 رظ .1 علتصعمطنه 
ده لعفدط لعدسه؟ دمنءععتل لعددوممم للق نممعمعساء لعطتع خصه دمعصلعطع 
,(12)1 ماع تعاس[ عناطي عطا ةذ ععمع3 أمعتوماماعروظ .ععصعقوة لمعتوهامطع روم 
6 3-4 

قده تمه تصتل لم هدهطعتروم عطآ' .(2009) .سآ يمتوعد[عة ,. نتعاع صللتط رظ .16 .علتمعوطتك 
,(.قك8) تطاعزمع] .8 ع8 بصقحصء8 ,لخ بمكلئء .رآ .11 مآ ,مع قهدمع طاغقحم ص بم تعتعمعى 4ه 
.(165-179 .حرح) كلع لاد ملاع ]و «متتوعياء علا مجه كعتكهدرء طكهه ندا واأسطغهء 7 
.و طامتاطت2 عممع5 :ممص اععطاع1! محصملنءع ه12 

تغمعليةة صة ومعطعدع1” بقلله؟ تمومعدققك عط مدمبرء8 .(2010) ..آ .10 بدممتصمط]” 
.كمع نهد لعطلتع غه ملععم عدا ععغم ص مصتصعدع] عمتلمه مط جه دع كتعء ممعم 
662-12 ,21 كعتستع4وع4 عع موسق زه أمتصمل 

.(2010) بترو هامصطءء1' لقدمكمعسطك8 غه ع026 يممعدعمك8 له عسمعصصدمءجآ .وآ 
ها برومامتجاءة1' أمدمتنوءاظ أهدرمتغو[] ءج11" :ترومامدجاءعءا برا 4ء#عسامع وتتوعآ 
كلح.2010مععه /علظ /علستطعل /مععذ / :تمع علء. توج / /ندمعغط جوع لمع مع تمع 

51 عم؟ بصخلتطه لمقدم5 .(2009) 2 .0 رمطدء8 ع8 ,نآ ,تكامصتطيآ ,ل توتلا 
عولعاجتمص!]! لمعتوه[مطعتروم ع«عملتتسيه كه دعمعتر 50 ععنه وستموتلة :مستهحصمل 
.817-55 ,101 ,روماو روط أهدمنغهء 14 زه اهدده[ .ععصةعءه محص ع معطتلتاهه 

عمعحصطكنامحدمععءكة (2010) .11 .[ صعونءء5 عة ,2 .ل ,وتوطمعءظ8 .مآ رفامصتطاندآ ,.[ ,1773 
مماءء معنلصة (5'1'81/1) دعق هتمع طغمد مضه روصتعع صتعص زروه[مصطع ععمعك5 ص 
]زه أهمل تركجدد لمسصتلةتهده! عمعر25 4 تعدمك لهدمتقدعساء 5181/1 م صمت 
1454 .860-871 ,102 ,نزوماوجء روط أهدمغوء 10 
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0 


أسلوب أكاديمي متقدّم لإعداد منهاج دراسي /ر. 


د سكوت جي. بيترزء ومايكل س. ماثيوز 4 


ما الأهداف المحددة لتربية الموهوبين؟ ما أفضل 
التصاميم للمنهاج الذي يساعد الطلاب والمعلمين على 
تحقيق هذه الأهداف؟ 


لقد حرصنا ب هذا الفصل على الحديث عن تربية المتعلّمين المتقدّمين بدلا 
من الموهوبين والنابغين لأسباب كثيرة ستتضح لاحمًا. ولكن؛ يتعيّن أولّا استعراض 
بعض الأمور المهمة قبل ذلك. نعتقد أن أهداف تربية الموهوبين والنابفين هي نفسها 
أفذاف برتامع السلمين السلامين؛ أي سمال هل الظلؤي كاف وتحديهم بصورة 
صائبة:؛ وتلبية حاجاتهم 2# المدرسة: ولكن مدارس التعليم العام (من مرحلة الروضة 
حتى نهاية المرحلة الثانوية) لا تحفل كثيرًا بالموهبة. وهذا هو موضع الاختلاف 
بين النموذجين؛ المتمايزء وتطوير الموهبة. وأحد أسباب عدم استخدامنا مصطلح 
(موهوب). فالتعلّم المتقدّم ينحصر تحديدًا 4 تعليم الطلاب بالمدارس؛ وهولا يركز 
على الطلاب البالفين: أو على مواهبهم ‏ مختلف مراحل حياتهم: ولا يركز أيضًا 
على الطلاب الموهوبين أو المتفوقين ب تخصصات أخرى لا تحفل بها المدارس؛ مثل 
أعمال اللحام؛ إلا إذا كانت هذه التخصصات تندرج ضمن منهاج المدرسة الأكاديمي. 
وعلى كل حال؛ فإن هذه التخصصات ستكون ضمن نموذج الطالب المتقدّم. وبالرغم 
من أهمية الحاجات الوجدانية وتأثيرها 4 نتاجات الطلاب التعلمية: فإنها لا تلقى 
اهتمامًا مباشرًا بي مجال تربية المتعلمين المتقدّمين. 
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.تل قطا كلق 0//نعمقاط 


ونظرًا إلى التركيز الضيّق لهذا التعلّم على المهارات الأكاديمية التي يكتسبها 
الطلبة # المدارس (أي إن المدارس هي التي تختارها)؛ فإن الكثير من المدافعين عنه 
يمترضون على بعطجواتية: حشلا يفتم هنآ الدوع من التملم معط بمسألة تصهيت 
الطالب رسميًا بأنه موهوب؛ وأنه بحاجة إلى تدخل علاجيٌ خاص # حال لم تتحد 
المناهج قدراته بصورة كافية # المدرسة. فلو بلغ معدل ذكاء أحد الطلاب 145: وكان 
راضيّاء ويواجه تحديًا تربويًا مناسبّاء ما احتاج إلى برنامج مختلف أو تدخل خاص. 
ولهذاء تتلخص مهمتنا -بوصفنا مت ين ل مجال رعاية الموهوبين: أو الطلاب 
المتقدّمين- 2 أن نبقى بعيدين حتى تظهر حاجة إلى دعمنا أوتدخلنا. وعلى هذا؛ فإن 
نموذج الطالب المتقدّم يُشابه 4 كثير من الأوجه- أسلوب «تعليم الموهوبين من دون 
وجود أطفال موهوبين» الذي اقترحه جيمس بورلاند 2005 ,8071300 3665ل 


إن هدفنا المعلن يتطلّب المزيد من التحليل؛ فأحد افتراضات نموذج الطالب المتقدّم 
يتمثل بذ تحدي أكبر عدد من الطلاب أكاديميًا ‏ أثناء مرحلة التعليم الإلزامي. ولا 
شك 4 أن المطلعين على علم النقس التربوي يدركون جيدًا أن القدف من ذلك هو 
محاولة جعل الطلاب يتعلمون ضمن منطقة النمو الوشيك إلى أقصى حد ممكن 
وهم على مقاعد الدراسة. وبالمقابل؛ فإن الحرص على توفير مناهج تتحدى قدرات 
الطلاب يُعَدُ مهمة عادلة ومُبرّرة 4 الوقت نفسه؛ فأيٌّ محاولة لتعليم طفل مهارات 
جديدة تستند أساسًا إلى علم معلمه أن هذا الطفل يعرف أصلًا. وبالرغم من ذلك: 
فإن هذا النوع من التدريس المبني على الحاجة غير شائع عمليًا على النحو المنشود. 


توصلت دراسة أجراها إنجل وآخرون 2013 ,ءا :036556058 ,امومع باستخدام 
بيانات دراسة الطفولة الطولية إلى أن 9695 من أطفال الروضة دخلوا المدرسة وهم 
يتقنون مفاهيم معيّنة. مثل: تمييز بعض الأعداد. وتعرّف الأشكال الهندسية؛ والعد 
حتى الرقم 10. وبالرغم من ذلك: فقد أفاد معلمو هؤلاء الأطفال أنهم احتاجوأ ل 
أكثر من 3 يومًا من كل شهر لإعادة تدريسهم هذه اللوضتوعات. وأن :ذلك :أكن سايًا 
ليه ونحن ترى أن:هذا الأمر يمت مشكلة عظيمة وهوة كبيرة لعدم المواءمة 
بين المنهاج وحاجات الطالب: ويُؤكد غياب التحدي المناسب 4# مهارات الرياضيات 
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لعدد كبير من الطلاب. ولا شك # أن هذا الخلل يطال ما هو أبعد من برامج تربية 
الموهوبين أو الطلاب المتقدّمين. 


وعلى هذاء فإن برامج الطالب لمتقدّم ٠‏ ماهي إلا محاولة لوضع حاجات الطلاب 
الأكاديمية على 3 مواز للمنهاج الذي 3 توفره لهم المدرسة. ويُمكن هنا تحديد حاجة 
الطالب المتقدّم بتاءٌ على مدى استعداده لتعلّم منهاج متقدّم أكثر من المنهاج الذي 
يدرسه طلاب الصف. ونظرًا إلى عدم ربط الحاجة التربوية المباشرة بذلك؛ فإن 
المفاهيم والمقارنات (مثل: الدرجات الحدية:؛ والمعايير الوطنية) ليست ذات علاقة 
هنا. 


فعندما يحدث تعارض بين الحاجة والتدريس تصبح الحاجة ضرورية لبرامج 
الطالب المتقدّم؛ لذاء فإن هذا النموذج يشبه خدمات التربية الخاصة تمامّاء ولا 
سيما ]ذا طُبّى صم إظاز الاستجابة أكَا نيه حال وجود تطابق.بين حااجة الطالب 
والتدريس -حتى لو كان أحد الطلاب متقدَّمًا سنوات على زملاء صفه- فإن البرامج 
المتخصصة لا تكون ضرورية عندتذ؛ لأنه يجري تحدي هذا الطالب بفاعلية ‏ وضعه 
القائم. فمن.حيث الجوهر, يُمكن النظر إلى المتقدّمِين بوصفهم طلابًا مستعدين 
للتخلي عن حاجاتهم # سبيل أي مجال يدرس 2 المدارس. ومن وجهة نظرناء فإن 
أيّ برنامج ترك على الطلاب المتقدّمين أو الموهوبين يجب أن يأخذ هذا التخلي عن 
الحاجة غير امُبّاة بالحسبان. 


لحسن الطالع؛ فإن وجهة النظر هذه تتطابق مع أفضل الممارسات # نماذج 
تربية الموهوبين التقليدية. فمثلًا: لا يُمكن الوفاء بالحاجات الأكاديمية إلا عن طريق 
البرامج المحددة بالمجال. وبالمثل» فقد دعا المتخصصون 2# تربية الموهوبين منذ زمن 
طويل إلى اعتماد الخدمات التي تتناغم مع محتوى مجال موهبة الطالب. ومستوى 
حاجته. أمّا جانب الاختلاف بين وجهات النظر هذه فيتمئل ف ضرورة وجود مصطلح 
«الموهوب»؛ أو «الموهبة», أو تعرّفهما؛ تحقيقًا لهدف تحدي الطالب المتقدّم ب غرفة 
الصف. 
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بناءً على ما سبقء لا بد من الإجابة عن السؤال الآتي: ما أنواع المناهج التي تفي 
بحاجات الطلاب: وتكفل تحدي قدراتهم باستمرارة لتحديد أي الطلاب يُمكن تلبية 
حاجاته. ينبغي لأيّ معلم أو مدير معني بهذا الخصوص أن يعرف ثلاثة أمور. هي: 
1. مستوى إتقان الطالب الحالي في المجال موضوع البحث. 
2. المادة التي تُدرّس الآن في غرفة الصفء أو التسكين. 
3. قدرة المعلم على تمييز التدريس؛ تلبيةٌ لحاجة الطالب. 


لتن. 1 ردنا هذه المطالب الثلاثة تبدّ هذا النحو تبعًا لدرجة سهولة 

و مره 2 جع 
البيانات عنها. ورغبة 2 فة احتمال وجودها 4 المدارس. 
4 ورعي معيرا ل وجو عن 


لونظرنا إلى الاختبارات الشاملة التي تَطبّق يذ المدارس اليوم لوجدنا أن أهميتها 
تتمكل ف معرطة ما تعره من بياثات مقيدة:وبيانات أقل فائدة. وتحن تعتقد أن هذه 
البيانات توفر كما كبيوًا من امعلومات عَكًا يعرهه :الطالب..وما يمن أن يجقعة فيما 
يتعلق بموضوعات الاختبار. ولا شك 4 أن هذه البيانات وما يتعلق بها من إجراءات 
التقارير الذاتية عن اهتمامات الطالب والتقييم الصفي القبلي: وأنظمة البيانات 
المبنية على الحاسوبء التي تشمل غالبا العلامات السابقة وبيانات السلوك: تمنح 
المعلم أو المدير رؤية شاملة لمستوى إتقان الطالب الحالي # مبحث معيّن. صحيح أنها 
قناتكون غير مثالية؛ بيد أنها توهر كك كبيراامن العلومات أكثر مما نمتق:. 


قَاءٌ عن :ذالك: يصبع سهأا عليتا تسيا قحديد :ما /يعرئة:الغطانب مقا ءزويؤ اد 
ذلك الأمر صحة ع السنوات المقبلة بالولايات التي تنوي تطبيق نظام القياس 
المتوازن الأذكى 04ءمووءددم 069داد8 ,6:,دم5 406: أو تلك التي تستخدم قياسات 
التقدم الأكاديمي كووعومعم عأممعلوعم غه دع ناكةعا/ا عم نمقالل؛ لأن هذه الاختبارات 
تعرض صورة أقرب إلى الحقيقة عن نتائج أداء الطالب؛ ويُمكن لها أن تظهر للمعلم 
مستوى حاجة الطالب. وبالرغم من ذلك؛ فإنه يجب معرفة ما يملكه الطالب من 
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معارف ومهارات؛ لتحديد مدى حاجته إلى تدخل أكاديمي متقدَّم. ونحن نعتقد أن 
التعليم التقليدي للموهوبين يعاني ضعمًا بيّنَا وأن مدارسنا ينقصها معرفة إذا كانت 
هذه الحاجة مُلبَّاة فعلًاء أو يُمكن تلبيتها عن طريق منهاج غرفة الصف؛ أي منهاج 
الطلاب العاديين. وهنا يأتي دور المعلومتين الأخريين: فالمعلومات عن مستوى الطالب 
لا تكفي. وإنما يُلزم المدارس بعض المعلومات عن السياق التربوي الذي سيوضع فيه 
الطالب. 


تشمل المعلومة الثانية تحديد الطلاب الذين يجب تحدي قدراتهم؛ والذين 
يحتاجون إلى تدخل أكاديمي متقدّم: فضلًا عن تحديد المواد التي سيدرسونهاء 
واللكان والومن اكتاسبين تذلك. يمكن الحصول على هذه اكلومات كلها من :مصادر 
مختلفةء أبرزها: كاعد الولاية الرئيسة المشتركة؛ ومعايير علوم الجيل الثاني: 
ومعايير المنهاج الوطني للدراسات الاجتماعية. وهذه كلها تشتمل على توجيهات عامة 
مبنية على مستوى الصض. ويُمكن لمعايير المحتوى على مستوى الولاية أن تضيّق أكثر 
ما يجري تدريسه تقليديًا على.مستوئ صفي معيّن: وكذلك الحال # أثناء مراجعة 
المحتوى وكتب المقرّرات ودروس الموضوعات... . فهذه المعلومات كلها يُمكن المسيعوامها 
وضع خريطة لمنهاج دراسي؛ وصولًا إلى فهم أفضل لما يفترض أن يتعلمه الطالب 
غرفة صفء أوضمن مستوى صفي معيّن. صحيح أن هذا ليس نظامًا مثاليا غير 
أنه ممأل نقطة البداية لأؤل الطريق. توجد أيضّاً طريقة أسهل لتحدين مأ يجب تناؤله 
غرفة الصف. ولكن: إذا كان المعلم أو المعلمة لا يعرفان ما الذي يتعيّن عليهما 
تدريسه ب غرفة الصف فإن المدرسة تعاني عندئن مشكلة كبيرة. و الواقع؛ يُمكن 
للعملمين الإتادة مق :البيانات: المجمعة زمرة:واحدة) 4 تجديد الطللاب الذين لم 
يحققوا معدلا مقبولاء أو مستوّى متقدّمًا ب الصف. ثم اختيار المنهاح المناسب لهم 
بناءً على أحرزوه من علامات, وبذلك يستطيع المعلم الوصول إليهم عن طريق التمايز 
(انظرالخطوة اللاحقة). يوجد أيضًا عدد قليل من الطلاب المتأخرين دراسيًا بصورة 
كبيرة؛ ما يتظلب مين المعلم أن يعن لهم خط علاجية: أو دعمًا تربويًا خاصّاء وربما 
يفعل ذلك مطاف أكر باتتصيس ف تقديم الدعم التعلمي الصفي. وي الوقت نفسهء 
يوجد طلاب تشير علاماتهم إلى أن المنهاج الذي أعدّه المعلم لا يتحدى قدراتهم؛ ما 
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يعني أنهم بحاجة إلى برامج متقدّمة. ونحن نعتقد أن المعلمين - بحسب دراسة إنجل 
شرو اق ريبما لم يدركوا أن طلابهم لا يعرفون المحتوى الذي يدرّسونه. فإذا 
كان الأمر كذلك: ف فمن المؤكد أنهم قضوا 13 يومًا من الشهر وهم يراجعون ما أتقنه 
الطلاب حقا 


حتى الآن؛ يكون المعلم قد فرغ من تحديد مستوى الإتقان لطلابه ( الخطوة الأولى) » 
وقارنه بالمنهاج الذي ينوي تدريسه ( الخطوة الثانية) للطلاب الذين تنطبق عليهم 
هذه المعلومات بصورة تامة؛ والذين نعتقد أنهم سيتعرّضون للتحدي على افتراض 
أق اللعلمين يطيُفقوق اصن المارينات اللتملقة بالكنايق بحنب الامكا مات وأماليب 
التعلّم... : ما القضيّة الأخرئ فتتمدّل لذ الأسئلة الآتية: إلى أي مدى يبتعد المعلم عن 
المعدل المعتاد ‏ تمايز التدريس لتلبية حاجات الطلاب5 إلى أيُّ مدى يستطيع أن 
يمايز كذ التدريس أو يُطبّقه بطريقة أخرى5 إلى أي مدى يُمكن للمعلم أن يمايز على 
نحو أكثر من المعدل المعتادة 1 


5 ع مه 
لافك ا أن الإجابة عن هذه الأسكلة تتطلب القخير من البحت والتمحيض. 
عي 1 ٠. 5 5 5 5 0 0 ٠.‏ . د . 3 

والحقيقة أن بعض المعلمين يمكنهم تطبيق التمايز على نحو أفضل من غيرهم؛ وأنه 
لا توجد بالضرورة علاقة ارتباط بين القدرة والخبرة. وقد استنتج بيترز وآخرون 
4 ,اعومعءا/ا :8 ,ععقعالا ,ولماعط هاا رورعئععم أن ثلثى طلاب الصف الثامن ب 
الولايات المتحدة الأمريكية قد نالوا علامات تُوكد أن مستوى الإتفان لديهم يتراوح 
بين الصف الرابع والجامعة؛ فهل يُمكن لمعلم واحد أن يتعامل مع هؤلاء الطلاب 
جميعّاة هل يستطيع هذا المعلم أن يصل إلى الثلث الآخر من الطلاب المتقدّمين جدًا 
أو المتأخرين جدّا5 إن الإجابة عن هذين السؤالين ليست سهلة؛ إن لم تكن مُحالة. 


أمّا ما يزيد القضية تعقيدًا فهو أن التمايز ب بعض موضوعات المحتوى قد يكون 
أسهل من غيره. وريما يكون التدريس المتمايز أسهل 4 حاجات القراءة منه .4 حاجات 
الرياضيات: مع أن تطبيق ذلك بدقة نتواهية آم سب حا وعوده ظلى يدس تيك 
يُمكن للمعلم أن يشارك # هذه العملية: بحيث يُحدَّد الطلاب الذين يحتاجون إلى 
التدريس المتمايز مستقبلة9 قد يتساءل كثير من المعلمين: من. الطلاب الذين لا 
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أستطيع الوصول إليهم حتى لو طبّقت أفضل ممارساتي 2 التدريس المتمايزة هؤلاء 
إذن هم الطلاب الموجودون 2# آخر قائمة الضعف, الذين يحتاجون إلى دعم تربوي 
إضاي. أمّا الطلاب الذين هم # آخر قائمة القوة فإنهم سيستفيدون من برنامج 
التدخل الأكاديمي المتقدّم. 


ولاشك يق أن هذه العملية ستعقق ها حال مذابعتها عن كرب الهدف المحكد 
يتدروين لادب انلصت كافة: 'أواطفيهم. كلكا يقواءم ,مع رما يمرهونه لفاك وبآ 
يستطيعون القيام به. وبهذا تتحقق فائدة إضافية أخرى تتعلق بما حققناه من أهداف 
من دون الحاجة إلى استخدام مصطلح «موهوب». وهذا لا يعني أن العملية سهلة, 
ولكن إذا أمكن تطبيقها فإن مسألة التعرّف إلى الموهوبين سوف تُشتّْت انتباهنا. ونحن 
لا ننكر حقيقة وجود الطلاب الموهوبين؛ ولكن مفهوم الموهبة لن يكون ضروريًا إذا 
أريد به ضمان تحدي الطلاب جميعًا بصورة صحيحة. وِك الواقع؛ إذا كانت عملية 
تعوّف الموهبة والموهوبين أمرًا ضروريًا ب مدرسة ما لتحقيق هدف معيّن فلا بأس 
ل ذلك. ولكن إذا لم يكن الأمر كذلك؛ فيّمكننا توفير الوقت والمال والجهد؛ وتجنب 
الخلاف الذي يُسيّبه التعوّف إلى الموفويين: والتأكّد أن الطلاب جميمًا يجري تحدي 
قدراتهم. 


كيف يبدو تعليم الموهوبين.في فنون اللغة والرياضيات 
والعلوم والدراسات الاجتماعية؟ 


تكمن الإجابة عن هذا السؤال 4 أن تعليم الموهوبين: أو إعداد برامج للطلاب 
المتقدّمين ل فنون اللغة والعلوم والدراسات الاجتماعية يُمكن؛ بل يجب. أن تكون 
مختلقة منخ:مدرسة '(أو مننطقة تقليمية) إلى أخرى وفقًا احقرقة الحاجة الحالي: 
واستيعاب الطلاب المسجلين. وبعبارة أخرىء لا يوجد ما يُعرف ببرامج الموهوبين. 
أو الخدمات الخاصة بالموهبة. إن السؤال المطروح آنفًا يفترض اعتماد فنون اللغة 
والرياضيات والدراسات الاجتماعية بوصفها موضوعات محتوى ستّدرّس ف الصف. 
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وإذا كان الأمر كذلك -وهو دائمًا كذلك- فعندئذ تصبح مسؤولية المدرسة توفير 
منهاج مناسب يتحدى قدرات الطلاب كافدٌ ي هده المباحث. صحيح أن هذا الأمر 
قد يبدو واضكاء وين أثنا تشين إتى نذلكف: لأن إحدى المدآزرسن:قد قطرّق الفثون 
البصرية بوصفها مواد أكاديمية: ما يحثّم عليها توفير منهاج أكثر تحديًا لقدرات 
الطلاب. وبوجه عام: فليس شرضًا أن يتناول المنهاج المدرسي مختلف مجالات المعرفة 
الإنسانية: وما يهمنا هوما تُقَرّه الولاية ومجالس المدرسة والمجتمع المحلي. 


لقد أبدى بعض الأشخاص قلقهم من قضية الطلاب المتقدّمين؛ لأنه يركز فيها 
كثيرًا على الموضوعات الأكاديمية التقليدية؛ أي الرياضيات والقراءة 2014 ,عادذاه. 
ولكن لا يوجد # نموذجنا ما يفيد بأن الرياضيات والقراءة هما ما يجب الاهتمام 
به فقط؛ فنحن نعتقد أن الآمر متروك للمدرسة والمنطقة التعليمية والمجتمع المحلي 
لتحديد المواد التي يجب الاهتمام بهاء أوتخصيصها للطلاب المتقدّمين. 


إن أحد الملامح البارزة لنموذج الطالب المتقدَّم هو عدم تقديم مقترح لأيٌّ منهاج 
معيّن من المناهج. ونحن نعتقد أن البرنامج المختار يجب أن يتضمّن محتوّى غير 
متوافر يذ المواد التي قررت المدارس أو المستفيدون الآخرون تقديمها. 


وعلى النقيض من ذلك فإن ممارسات تربية الموهوبين التقليدية تنظر إلى البرامج 
الخاصة بالموهبة نظرة تفيد بوجود خطأ # التسمية؛ إذ إن نموذج الطالب المتقدَّم لا 
يحتاج إلى استخدام لفظ الموهبة؛ أو برنامج الموهوبين. قد يتساءل بعض المتخصصين 
مجال تربية الموهوبين: ما أثر ذلك # برامج الإثراء مثل تخيّل الاتجاه؛ أو حل 
المشكلات الإبداعي؟ هذا يقودنا إلى تعريف خدمات الطالب المتقدّم؛ أي البرنامج 
الذي يناسب فقط طالبًا متفوقًا 4 حال كان مرتبطًا مباشرة بحاجته المحدّدة: فضلا 
عن تعريض الطلاب المتفوقين -الذين جرى تعرّفهم- من دون غيرهم لهذا البرنامج 
إذا كان مناسيًا لهم. وبعبارة أخرى.ء إذا كان البرنامج مناسيًا للطلاب جميعًاء أوعلى 
الأقل لشريحة أوسع من أولئك الذين يُعَدُون متفوقين يذ أي مادة دراسية؛ فعندئن 
يجب أن يستفيد منه عدد أكبر من الطلاب. والحقيقة أن هذه الفكرة ليست جديدة؛ 


ع عو 5 5 ع 
فقد سبق أن ذكرت بمفهوم آخر -على الآقل- منذ أيام هاري باسو. ونحن نعترف 
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أن برامج الإثراء ما هي إلا خبرات تعلّم إيجابية على الأغلب؛ ولكن لا توجد براهين 
ثيرة على أنها إيجابية فقط للطلاب الموهوبين أو المتفوقين. 


إذن: ما الذي يجب أن يعنيه مصطلح (تربية الموهوبين) ئ فنون اللغة والرياضيات 
والعلوم والدراسات الاجتماعية؟ هذا يعني أن المنهاج يجب أن يبدو مثل أَيُّ شيء 
قد يأتي لاحمًا ‏ أثناء مسيرة الطلاب المتفوقين التعليمية. وهذا أيضًا يقودنا -مرة 
أخرى- إلى هكرة التموذج التربوي الذي يقوم على الحاجة, والذي يقترض أن تعلّم 
الطالب مبني على ما يعرفه سلفًا. لقد حظي هذا النموذج بالاهتمام '# السنوات 
الأأخيرة.,رولآاسيماهع.طرح وقازة التعلية الأفريكية طريقة الصلّم الذاحي؛ فنذا 
النموذج وأمثاله يتم تفكيك السياسات وهياكل المدرسة التقليدية؛ مثل: الصفوف 
الفاكنة على العمر الحدّد: والمتطلبات المحكومة بعدد معيّن من الساعات أو الأيام 
ضمن مستوى صفي معين» واعتماد نظام ترفيع يقوم على التميز والإبداع. 


3 2 
كيف يتعين على المربين تصميم خبرات تعلم لتطوير 
المواهب المتقدّمة في عصر المعايير والتخصصات 

والتقنية المنتشرة؟ 


يوجد الكثير من المبادرات التربوية التي تبدو عند النظر إليها أول مرة أنها تمق 
الجهود الساعية إلى تحدي الطلاب المتفوقين: لكن بعض هذه المبادرات نفسها تور 
للمتفوقين الفرص اللازمة للنهوض: والمضي قدمّا إلى الأمام. أمّا التحدي الأكبر فقد 
يتمثل يذ تركيز المدارسن الأمريكية المستمر على المعايير؛ وذلك أن الاعتماد الؤاسع 
لمعايير الولاية الرئيسة المشتركة زاد الضغط على الطلاب لفعل الشيء نفسه .يذ الوقت 
نفسه بغض النظر عن مستوى معرقتهم السابقة؛ وهذا يتناقض مع نموذج الطالب 
المتفوق والاستجابة للتدخل. وبالمقابل: أخذت ولايات ومناطق تعليمية كثيرة تتبنى 
فكرة تميز المعلم: أو التحاكم إلى الأنظمة التي تُقَيّم المعلم بناءٌ على إسهامه ب نمو 
الطالبء والتي يُمكن استخدامها أساسًا ي تقييم هيئة التدريس: أو استبدالها. 
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إن هاتين المبادرتين تُبٌّرزَان الطبيعة المتناقضة للنظام التربوي الأمريكي؛ إذ توجد 
رغبة ب التفاضي عن خلفية العائلة» أو مسيرة الطالب التربوية السابقة» بحيث 
يدرس الطلاب جميعًا المنهاج نفسه بغض النظر عن المكان الذي يعيشون فيه أو 
عمًا يعرفونه أصلًا. إن لهذا القول جاذبية لوجستية؛ لأنه سيؤدي إلى تقنين عملية 
التدريس بصوزة كنيزة؛ ويجعلها أككن هاعلينة ,وأقل كامة إيضاء اما اكاسد على ذلك 
فهو أن إظهار النمو النظام التربوي القائم فقط على العمر أمر صعب جدًاء وذلك 
عائد إلى ما أثبتته علامات التقييم الوطني للتقدم التربوي طوال 40 عامًا. 


بالرغم من التحديات الكامنة ك المعايير المعاصرة؛ فإن تجدد الاهتمام بنمو 
الطالب يهيئٌّ الفرص للمدافعين عن الطلاب المتفوقين لإثبات صحة ذلك. فإذا كان 
الهدف تحقيق النمو للطلاب جميعًا فإن الطلاب بحاجة إلى منهاج دراسي تتناسب 
درجة صعوبته مع ما يعرفونه أصلًا. و حال قرّرنا تعليمهم بناءً على ما يعرفونه 
أصلا بحسب مقالة إنجل وآخرون؛ 2013م المذكورة آنا فمن غير المحتمل حدوث أيٌّ 
نمويّذكر. وهذا يثير سؤالين مهمين: هما: من الذي لم يجر تحدي قدراته بي المدارس: 
و/ أولم تتطور مهاراته منذ عشر سنوات5 ما الذي يمرن على نظامكا أن يفعله لتحدي 
الطلاب ونحن نسير قدما إلى الأمام5 من وجهة نظرناء فإن هذا يقودنا إلى أن يسأل 
كل مدير مدرسة أو مفتش منطقة تعليمية نفسه قبل أسابيع من بدء العام الدراسي: 
ما الذي يتعيّن علي فعله بهذا الخصوص5 


بالرغم من ذلك؛ يوجد تحديان يرتبطان بنمو الطلاب المتفوقين» هما: تحقيق 

النمو. وإظهاره. وحين نقول تحقيقه فنحن نعني توفير تعليم أكثر تحديًّا لقدرات 
0 2 5 5 1 3 

الطلاب كافة حتى يزداد تعلمهم ويصبح أكثر ثراءً. بيد أن ما يُعوق بعض جوانب 
النموهوعدم تدريس المنهاج الذي يركز على هذه الجوانب 2 مدارس التعليم العام 
من قبل. فالطالب الذي يُكمل -مثلًا- مقرّرات الرياضيات عند ترفيعه إلى الصف 
الأول الثانوي يحتاج إلى مقرّرات رياضيات متقدّمة لتطوير قدراته. ولكن؛ هل يوجد 
شيء آخر يلزم الطلاب #2 هذه الحالة؟ نعتقد أن الذي يلزم الطلاب فقط هو المواد 
التي يدرسها طلاب الكلية؛ والتي تتحدى قدرات الطلاب ف هذه المرحلة. صحيح 
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أن هذا يُمئْل تحديًا لمدارس التعليم العام (من مرحلة الروضة حتى تهاية المرحلة 
الثانوية): غير أنه يُمكل آيضًا حاهرًا إلى المآيد من التعاون بين مدارس التغليم العام 
ومؤسسات التعليم العالي. ولحسن الطالع؛ فإن كثيرًا من الولايات أخذت تهدم حاجز 
نظام الروضة -الصف 12/ الروضة- الصف 165 لزيادة فرص طلاب المرحلة الثانوية 
لق دخو اللحاضعة: 


لا شك ي أن القدرة على تطوير جانب النمو لدى الطلاب هو مهمة صعبة: ولكن 
الأصعب من ذلك هو: كيف يُمكن لأعضاء الهيئة التدريسية والإدارية إظهار جانب 
النمولدى الطلاب المتفوقين؟ 0 ماكوش وآخرون 2013 ,ذواءللا #مطم85 ,طاعدمعءا/ا 
بعض التحديات الرئيسة التي تحول دون قياس جانب النمو لدى هذه الفئة من 
الطلاب: إضافة إلى بعض المتطلبات الرئيسة لمثل هذه الأنظمة. فمن القضايا البارزة 
هذا المجال وجوب توار سقف اختبار عالٍ عند استعمال أي أداة لقياس نمو أحد 
الطلاب: فلو أن مدرسة ما وشّرت لهذا الطالبٌ مقرّر التفاضل المتقدّم اللازم لتطوره 
ونموه. فإن الخطوة التالية تتمئل كيفية إظهار النمو أو قياسه للاستدلال على 
فاعلية المعلم. 

إن الاختبارات التقليدية التي تقيس مستوى التحصيل # مادة الرياضيات بالمدرسة 
الثانوية لن تكون قادرة على قياس النمو المستمر لهذا الطالب هذا المجال. وب حال 
أجبر الطالب على إعادة اختبارات التحصيل الرسمية التقليدية؛ فقد يتراجع أداءه 
يفترون الوقت نتيجة تراجع تحصيل الطلاب متوسطي القدرات؛ وطول المدة بين تاريخ 
عقد الاختبار وزمن تطبيق المهارات التي جرى اختبارها. لذلك: يجب استعمال أدوات 
أخرى لقياس هذه النتاجات المرغوبة: لكنها غير قابلة للقياس. 


ولكن: إذا تعَّر قياس ما تعلمه الطالب؛ وكذا الاختبارات المتعلقة بتحصيل طلاب 
الصف جميعًاء فأمامنا بديلان رتيسان دعا إليهما وارن 2014 بعممدللاء يتمثّلان 2 
تعريض الطلاب لاختبارات من خارج المستوى؛ أو أعلى من المستوى؛ للحصول على 
قيامن دقيق لثمو الظلاب..طبهده الطريقة:قد يُعطى طالب ف الضف الثامن اختبار 
الضف العاشي: لآن أسكلة هذا الآختباد ني مسعوى إضاقن الطالب بصوزه أفضل. 
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لكن العقبة الرئيسة التي تعترض ذلك هي أن ولايات كثيرة تحظر استخدامها ذخ 
اختبارات التحصيل الرسمي؛ إذ تشترط أن يتقدم الطلاب لاختبار تحصيل مستوى 
الصف اتفسه. حتى نولم يُمثل قياس صادقا لفيا مستوى إنغان الطالب الحالي؛ 
وبهذا تكمن الصعوبة # إثبات النمولدى الطلاب المتفوقين. 


كا الحيار الثاني الإفبات التمئلهنه المكة متمثل بذ اسنتحدام انختبار الجاسوب 
المرن كآظ-:ؤدء؛ علانام303 ,عنام ممه الذي تشتمل أمثلته على سجل اختبار الخريج 156 
65 -0ه386وأممه»ع 10مء56 672013:6: وقياسات تقييم رابطة الشمال الغربي للتقدم 
الأكاديمي ؟ووعىممء5 عألمع لقعم أه دعناكقء1/! 3600/5أع0دكقة مه3نااد/6 غأدع اط كرملةا عطي 
والتقييم الختامي لاتتلاف القياس الأذكى المتوازن غمعمددعدكة مععمةاه8 عع مهمد عط 


25001 


يمتاز هذا الاختبار بعدم اقتصاره على مستوى صف معيّن؛ إذ إنه يتكيف وذمًا 
لإجابات الطالب. فإذا كانت إجابة الطالب صحيحة فإن الاختبار يُقَدّم له سؤالًا 
أصعبّ. وبالمثل؛ إذا كانت إجابة الطالب خطأء فإنه يُقَِّم له سؤالًا أسهل. فبهذه 
الطريعة..يلكن لأختان واحد:محوسب أن يفيس مدى واسعًا مرح الحتوى. فوت 
قصير مقارنةً بالاختبارات التي تعتمد على القلم والورقة. ولا شك أن هذا النوع من 
الاختبارات يراعي وجود حدّ ما لصعوبة الأسئلة أوسهولتها؛ ويقيس خ الأحوال كلها 
جانب النمو أكثر من الاختبارات غير المرنة. و بعض الحالات؛ فقد يتعيّن على المعلم 
استخدام قياس مستوى غرفة الصف لتوثيق النموضمن هدف تعلّم الطالب؛ ولكن 
هذا لا يُجدي نفعًا إذا كان الهدف إظهار نمو الطالب لأغراض المساءلة. 


ماالرؤية الجديدةاللازمة لإعداد منهاج مناسب للطلاب 


الموهوبين والمتفوقين؟ 


وعلى الرغم من أنه أبعد ما يكون عن اكتشاف مثيرء فإننا نعتقد أن الرؤية الجديدة 
لمنهاج الطلاب المتفوقين ستكون موائمة للبرامج والتدخلات الخاصة بهم وتنسجم 
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مع منهاج التعليم العام. وتُعَدُ بعض المبادرات (مثل الاستجابة للتدخل) مثالا على هذه 
المواءمة: مثلما يُوضّح الشكل (1-4). 

بحسب خبرتناء فإن الاستجابة للتدخل تَمَدُ أداة فاعلة لدمج الطلاب النابفين بذ 
صفوف التعليم العام؛ بدءًا بالتدريس المتمايز على مستوى الصف. وانتهاءً بالتسريع 
الكامل. والنموذج الُوَضّص بف هنذا التتكل يساص على معرفة إذ] كانت التقدمات 
الأكاديمية المتقدّمة تلب حاجات الطلاب بالصوزة نفسها التي توفرها برامج الطبقة 
الثالثة ١‏ 6خ7. وكلما كانت حاجة الطالب ملحة زادت قوة التدخل المقابل. 


كا الشق الآخر من هذه الرؤية فيضل ف توسيع مظلة:البراسج الحالية القي:ظلت 
على مر التاريخ مقصورة على الموهوبين؛ لتشمل مجموعة أكبر من الطلاب. فمثلًا: 
يجب توفير برامج الإثراء المبكرة للطلاب المهتمين جميعًا؛ ليتمكنوا من استكشاف 
موضوعات المحتوى وتطوير اهتماماتهم ومواهبهم: ولكن هذا قد يؤدي إلى تناقضات 
نوعية وكمية؛ وإلى استعمال طرائق مختلفة لقياس استعداد الطالب؛ مثل التسكين 
التجريبي. لقد ناقش بيترز وزملاؤه هذه القضايا مناقشة مستفيضة لا يتسع المجال 
هنا لذكرها. والثابت لدينا أن أيّ أفق جديد لتعليم الموهوبين أو فائقي القدرات يجب 
أن يرتبط ارتباطا وثيقًا بالابتكارات والإصلاحات التربوية الأخرى. مثل: معايير تقييم 
المعلم؛ والاستجابة للتدخل. ونحن نعتقد أن كثيرًا من تحديات الماضي المتعلقة بتعليم 
الموهوبين مردها البرامج والقدهاك المتدّمةلفكة مموّلة من الظطلاي الوسويين: يزيا 
من أن تكون جزءًا من متصل التدخلات الأوسع؛ القائمة على الحاجات المبنية على 
معايير شفافة قابلة للتطبيق. وبحسب المدافعين عن تربية الموهوبين؛ فإن ما يتعيّن 
تقديمه للطلاب المتفوقين هو نفسه الذي يجب أن يُقدَّم للطلاب جميعًا؛ ما يزيد 
من احثمآل تجاحهم #تلبية حأجات التعلّم للطلاب كافة: بمَّنْ فيهم أولتك الذين 


ع 
صنفوا موهوبين. 
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الاستجابة للتدخل 


أكثر من العمل العادي زيادة على العمل العادي 


برامج الطبقة الأولى (51©/1): 
منهاج المنطقة التعليمية. محتوى 
مستوى الصف +/ - مستوى 


برامج الطبقة 
الثانية (11611):]] الثالثة (71©111): 
مساعدة إضافية ) تدخلات مكثفة 


برامج الطبقة 
الثالثة (11,ع11): 


برامج الطبقة 
الثانية (11©711): 


واحد؛ 9080 من الطلاب يمرون 


بخبرات الدروس المتمايزة. 


الشكل (1-4): مواءمة برامج الطلاب المتفوقين مع منهاج التعليم العام باستخدام الاستجابة للتدخل. 


هه طوطا لاق م//نوماط 


تطبيقات البحوث 


إن مصطلح (موهوب) هو لفظ غامض يُعبَّر عن فكرة غير واضحة. ولهذاء من 
الصعب أو المُحال إجراء دراسة عن الموهوبين على أساس أنهم مجموعة واحدة 
متجانسة؛ ويصعب أيضًا دراسة فاعلية أي برنامج لتربية الموهوبين؛ نظرًا إلى 
الطبيعة المتنوعة لمجتمع الموهوبين. وربما تشمل مجالات البحث الأكثر جدوى دراسات 
التدخلات لتخفيف الحاجة المتزايدة بسبب عدم المواءمة بين قدرة الطالب والمنهاج. 


يتعيّن علينا أن ندرك حقيقة عدم وجود ما يُعرف ببرنامج الموهوبين العام؛ وأن 
نعي جيدًا أنه لا يُمكن لأيٌّ برنامج تحقيق نتاجات إيجابية إلا إذا كان مُحدَّدًا بالمجال؛ 
ولبى حاجات الطالب؛ لذاء لا ينبغي دراسة آثار برامج الموهوبين عندما تكون الموهبة 

03 2 ع ع 0 ع 

متغيرًا متوقمّاء ويتعيّن علينا -على الأقل- أن نكون مُنظمين أكثر فيما يخص تعريف 
المجتمعات التي تشارك # الدراسات المتعلقة بالطلاب المتفوقين. 

ختامًاء فإن ما يلزمنا هوإجراء دراسات بحثية جيدة التخطيط لمعرفة آثار أساليب 
الاستجابة للتدخل # تربية الموهوبين؛ فقد أصبح هذا التقليد أكثر شيومًاء وتجاوز 
استخدام هذا النموذج البحوث المتعلقه به. ولهذاء قنحن بحاجة إلى دراسات تبيّن 
مدى الارتباظ بين تدخلات معيّنة ‏ الطيقات الثلآث كلها: وكذا تحصيل الطالب 
ضمن المجالات الأكاديمية التي تُقدّم فيها الخدمة. 


أسئلة المناقشة 


1. هل يجب الإقرار بوجود الموهبة في المدرسة أو المنطقة التعليمية؛ لإعداد 
منهاج دراسي يتحدى قدرات الطلاب كافةٌ؟ة 

2 ما المُعؤقات التي تحول دون توفير برامج ومناهج للطلاب المتفوقين في 
ألمدأزسنة 
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3. ما النتائج المتوقعة في حال تعريض الطلاب كافةٌ لمعظم برامج الموهوبين 
التقليدية؟ ما سلبيات السماح للطلاب جميعًا بالتسجيل في برنامج إثراء 
معيّن إذا كانوا مهتمين بذلك5 

4. ماانوع التدخلات التي قد تُصَنَّف ضمن الطبقات الثلاث لنموذج الاستجابة 


للتدخل في تربية الموهوبين؟ 
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.3-3 ,58 ,زأتء اه انان 1164 .سعصعفحهد لعكتع صذ عمعحم وعخطعة 
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هه لوطلا ووإاتوماط 


تعليم الموهوبين في عصر معايير المحتوى إإن. 


جويس فانتاسل - باسكا 5 


تتناغم مسألة تعليم الموهوبين دائمًا مع معايير التعليم العام التي استحكم 
استخدامها كذ المدارس. ضفي مطلع عشرينيات القرن الماضي؛ اعتمدت مدرسة سباير 
+ نيويورك منهاجًا دراسيًا معدَّلُا من إعداد ليتا هولينجورث التي عملت على توسعتها 
عام 1926م: وأضافت إليها معايير المنهاج الدراسي العادي؛ وحذفت الجوانب غير 
المهمة لتغليم الموهويين:مثاما لقا باحكون ككر يد هذا المتهاج تموذجًا للتفكير 
وتمايز المنهاج الآساسي حتى يومنا هذاء وقد امتاز باستخدام أساليب التسريع 
والتعمق والإبداع: واستخدام معايير المنهاج العام أساسًا للتدريس المتمايز. ومثلما 
أدخلت المعايير التمايز ب واحد من برامجنا الرائدة: فإننا نجد أنفسنا اليوم 

2:06 

مشغولين 2 بيئّة معايير جديدة تتطلب منا البحث عن طرائق جديدة لمواءمة تمايز 
الموهوبين مع المنهاج الرئيس للطلاب كافة. يعرض هذا الفصل لطبيعة بيئة المعايير 
الحالية؛ وأفضل استجاباتنا لها. 


ماالمعاييرالأساسية العامة للولاية؟ 


ف 9 


تمثل المعايير الأساسية العامة للولاية 55ع5]8003605:6 5136 0016 جمممامرمه عط 

معايير المحتوى للتعليم العام (من مرحلة الروضة حتى نهاية المرحلة الثانوية) 2 

موضوعات فنون اللغة الإنجليزية شاءع- 3:5 ١308386‏ دامع والرياضيات؛ لتوضيح 

تركيز المنهاج الدراسي المطلوب من الطلاب؛ بغية تطوير المهارات والمفاهيم التي 

سادت يك القرن الحادىي والعشرين. وقد اعتمدت 45 ولاية هذه المعايير. وهى مرتبة 
ي ل 
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.تل قطا كلق 0//نعمقاط 


المحتوق الرسمية الساقده وباك كعد شرت معاريرهلوم الجيل الفاتي 5دو0 أل 
اعتمدتها ولايات كثيرة بدلا من المعايير الحالية: أو تكملةٌ لها. وقد أطلق هذه المبادرة 
وفسفها رابطة الحكام الوطنية ثى6لظ:مه28ءهوكظ8 5زوممعناه6 اهده36ل8 ع5 ومجلس 
كبار رؤساء مدارس الولاية 5:600550/ع066 امومء؟5 5:16 #عذك 6ه اأعمدامهه ء5؛ إذ 
تهدف معايير 0/655 و6655 التي أعدّها معلمون ومديرون وخبراء محتوى: إلى إعداد 
طلاب التعليم العام للجامعة والعمل. 


تقوم معايير 6055 على البراهين؛ ومصاحبة لتوقعات النجاح شْ الجامعة ومكان 
العمل؛ وهي تستهدي ببيانات النجاح والفشل للمعابير الحالية ومتطلبات المنافسات 
العالمية. تمتاز هذه المعايير الجديدة بالإحكام والتعمق والوضوح والتماسك؛ وهي 
مستمدة من أطر القياس الوطني للتقدم التربوي 5ه 0604ودعدكة اهمه8هلا عم 
معهلا:ووع,وم56 اوده86وعرلع شك القراءة والكتابة والاتجاهات العالمية فيما يخص 
دراسة الرياضيات والعلوم عءمعكء5 همه دء6هرمءمغدالا اهدهقهممعقما ما دومع12 ع1 
55, (لنان5؛ وهي تُوضْر إطارًا لتطوير المنهاج الدراسي الذي تشرف عليه الولايات 
الآن من أجل مواءمة الممارسة الحالية مع المعايير الجديدة. 


معوّقات تطبيق معايير 255 الجديدة 


أظهر اعتماد معايير 6055 مدى صعوبة تنفيذ إصلاح شامل للمناهج #4 ظل غياب 
الوقت الكاي والتمويل والرؤية المستقبلية. وبالرغم من أن المعايير الجديدة ‏ فنون 
اللغة الإنجليزية والرياضيات تحمل :بين ثناياها أملا بالنهوض بمستوى التعلم ب 
المدارس الأمريكية, فإنها تعاني نقصًا # الاهتمام من مشروعات الإصلاح الأخرى. 
ولا تقتصر مشكلات التنفيذ فقط على الجوانب التربوية للمعايير؛ وإنما تمتد لتشمل 
الخطاب السياسي المحيط بتبنيها. 


تدور تَوّهات كثيرة خول المعايير الجديدة: تكردد ‏ نشرات الأخبار والتقاشات 
والاجتماعات. وتُّمئّل تهديدًا خطيرًا للتفكير الرصين: وأنشطة الإعداد المتأني الذي 
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سبق معايير التجديد ‏ المدارس. ومن أخطر هذه الكُرّهات القول بأن المعايير تُمثل 
استحواذ الحكومة الاتحادية على التعليم: وهو ما أدى إلى إقرار منهاج وطني الوه 
بدلا من مناهج عدَّة 4 الولايات. وبالرغم من أن معايير 5ع حاولت تقنين ما يتعيّن 
على الطلاب الأمريكيين تعلّمه من موضوعات رئيسة * مراحل معيّنة: فإنها لم تس 
على المدارس أو المعلمين كيفية حدوث عملية التعلّم. 


قال هذه التعاييز اسشصانا وفبوك كبيوًاء,ؤلا سيم اوس قلق إفكلاق مجلس كباو 
رؤساء مدارس الولاية من تراجع مستوى أداء الطلاب الأمريكيين © الاختبارات 
العالمية مثل: برنامج تقيييم الطلاب العالمي بيسا غ0ع0دة5 ادمه36ممعغما ,10 مومهم 
ه5ا55160:5ه ٌوق8: ومسابقات. 111055 غفي أحدث اختبار لتقييم برنامج داه -مثلًا- 
حصيل.طلاب سن الخامسة'غشرة على علامات ف الرياضياآت المتقدمة أعلى 
مقا آلحوده:الظلوب الأمريكيوق وه امل مؤلاه 34 دولة من اسل تقادولة تارهس ف 
هذا الاختبار 2014 ,04عممهاعلء0 300 مه726عمه-مء عأرمممعع 106 مه6ودأموع:0. وقد 
حصلت بعض الدول الأوروبية على ضعف هذه النسبة -على الأقل- © حين حصلت 
دول أسيوية عد على معدل أعلى. 


ظهرعلى مدار سنوات عدّة من عقد الاختبارات حقيقتين مزعجتين؛ إحداهما: 
إحراز الولايات المتحدة : تقدمًا قليلًا؛ إن لم يكن معدومًا .2 هذه الموضوعات الدراسية 
الركيسة. والأخرى: تخدّف الطلاب الأمريكيين ممن هم اأكنوسَنًا من تطراتهم مخ 
الدول الأخرى مقارنة بالطلاب الأصغر سنا؛ ما يشير إلى وجود هوة هذ المنهاج 
الأمريكي. 

أمّا المشكلة الأخرى المتعلقة بمعايير 2655 فتمدّلت 4# وجود مجموعات كثيرة ان نتقدتها 
الأتتياب مخالفة. فقد هاجمها المحافظون لتركيزها الشديد على التقنين الذي يُعَدٌُ 
من وجهة نظرهم تسلطا من الحكومة الاتحادية: وهاجمها الليبراليون بحّجة التقنين 
نفسهاء وعدم اهتمامها كثيرًا بالطلاب: ناهيك عن المجموعات المعادية لها صراحة. 
توجد أيضًا مشكلات داخلية تتعلق بقدرة المعلمين والمديرين على تنفيذهاء فضلًا 
عن المزاعم الكثيرة الأخرى بتركيز هذه المعايير على تدريس الرياضيات وفنون اللغة 
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الإنجليزية. وفيما يتعلق بالموضوع الأخيرء فقد أبدت بعض المجموعات قلقًا من عدم 
تعرّض الطلاب لكثير من الموضوعات التي تعنى بالأدب نتيجة تركيز المعايير على 
القراءات غير الروائية. وبالمثل؛ فقد أبدت مجموعات أخرى خشيتها من عدم تعلّم 
الطلاب ما يكفي من العمليات الرياضية نتيجة التركيز على العمليات التي تُعَزّز حل 
اتسائل: 


أخيرًا. لا يزال الجدل دائرًا حول فاعلية القياس المقترح. فبالرغم من اعتراف 
مغظم المغلمين بأن 50 مقياسًا منفصلًا لا تَعَدٌ طرائق فاعلة لتقييم تعلّم الطلاب 
داخل الولايات المتحدة» فإنه لا يتوافر مقياس آخر قابل للتطبيق. فنماذج القياس هذه 
تمت خطوة بيذ اتجاه المطالب القائمة على الأداء والمفتوحة النهايات التي تتطلب جهدًا 
أكبرٌّ من الطالب لإكمالها. ومع ذلك فمن غير المؤكد أن أداء الطلاب الأمريكيين 
سيكون جيدًا عند تطبيق صيغ الاختبار الجديدة: وقد أشارت إلى ذلك ولايات كثيرة. 


افتراضات تتعلق بتطوير الموهبة والتفوق 


مثلما توجد خرافات عن معايير 6055© التي يتفيق كشفهاء فإن مجتمع الموهبة 
مُطالّب بالحذر عند الدعوة سلفًا إلى تعديل المعايير المشتركة للطلاب ال وذ 
الأغلب,تعردد كوّسَة مفادهنا أن تفسيرهذة اللعايير التقدّمة وقميمها بحي تمل 
طلكاب:الصق 8ه سيجعل استعال الظاقيبه القايقين أموٌاسهيًا جد ولقن «ويمسها 
ناقشنا القضايا الرئيسة لتعليم الطلاب الموهوبين: يظهر أن هذا الاعتقاد غير صحيح. 


لقد أدت مجموعة من الافتراضات المتعلقة بمفهوم تطوير الموهبة والنبوغ إلى حفز 
مجتمع الموهية إلى التفكير 4 مواءمة معايير 6055© لتتناسب مع تعليم الموهوبين. وهذه 
الافتراضات هي: 


© تتطور الموهبة بمرور الوقت عن طريق تفاعل قدرات الطلبة وتكيفها مع 
الظروف البيئية الداعمة؛ما يجعل الغملية تظورية دينامية مرنة. 
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غ06 طوطا ءا م//تعماط 


8 يل كفي من الطلاب عل مأذهلارالسية معرتة هى ممق مبكرة«ويستميرون 
في اختيار فرص التعلّم التي تناسب ميولهم إذا تهيأت لهم الفرص لذلك. 
أَمّا بالنسبة إلى الطلاب الفقراء فإن المدارس هي التي يجب أن تتولى مهمة 
توفير هذه الفرص من أجل تطوير مواهبهم المُحدَّدة بالمجال المطلوب. 
وبالرغم من ذلكء فإن ما يصنع الموهبة لكثير من الطلاب يحدث داخل 
المدرسة وخارجها عن طريق الأنشطة الصفية وغير الصفية. 

© قد يظهر الاستعداد نتيجة التعرّض لأنشطة معامل صعوبتها عالي المستوى 
في مجال الاهتمام؛ لذاء يتعيّن على المعلمين التفكير في استخدام أنشطة 
وأسانيب قل مقدّمة لحعز الطلاب قافة. 


© تمتازعملية تطوير الموهبة بأن أثر التفاعل الوجداني والمعرفي فيها يظهر 
في تعزيز دافعية الأفراد الداخلية. وتركيزهم على الواجبات المرتبطة 
بمجال الموهبة. ويفضي هذا التوتر الدينامي إلى حركة تحفيز للانتقال 
إلى المستوى الثاني من العمل المتقدَّم في ذلك المجال. 

قديكون التنوع العقلي والثقافي والدراسي بين الطلاب سبب تباين 
معدلات التعلّمء وجوائب الاستعداد المختلقة والأساليب المقرضة 
المتنوعة: وخلفيات الخبرة المتعددة. لذلك: فإن العمل مع هذا الكَمٌّ 
من التنوع في غرفة الصف يُحثّم على المعلمين تقديم منهاج متمايز 
مفصّلء والمواءمة بين الطالب واستعداده لمواجهة المستوى اللاحق من 
الصعوبة والتحدي. 


مسوغ المعايير المشتركة في تعليم الموهوبين 


يَعَدٌ اعتماد معايير 655 © معظم الولايات الأمريكية سببًا للنظر غ دور ميادين 
تربية الموهوبين # دعم الطلاب الموهوبين والنابغين ‏ موضوعات المحتوى. و 
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0 ٌ 
الحقيقة: فإن العاملين ْ هذا الميدان لم يمايزوا بانتظام مجالات التعلم الآساسية: 
3 7 
ولكنهم ركزوا بدلا من ذلك على المفاهيم متعددة التخصصات,. والمهارات ذات 
المستوى العالي؛ وحل المشكلات عن طريق هذه المجالات. 


وقاهذا السياق: يرى,بعض الخربين أن معايير 666 لا تتطاب أيّ تدريس متمايز 
خاص بالموهوبين؛ وقد تقضي بعدم تقديم خدمات للموهوبين؛ لأن المعايير قد 
صيغت أصلًا بمستوى متقدّم. صحيح أن هذه المعايير رصينة محكمة؛ بيد أنها 
ليست متقدّمة إلى الحد الذي يجعلها تلبي حاجات معظم الطلاب الموهوبين. ومثلما 
أشار واضعو هذه المعايير. فإن بعض الطلاب سيصطدمون بالمعايير قبل نهاية 
المدرسة الثانوية. وهذا يتطلّب من المعلمين توفير محتوى متقدّم إلى جانب طرائق 
التسريع. ومن الضروري أيضًا إثراء المعايير عن طريق ضمان وجود فرص مفتوحة 
النهايات للمعايير خلال مسارات متعددة؛ وتوفير المزيد من تظبيقات التفكير المعقد 
وسياقات حل المشكلات الواقعية. وهذا يتطلّب توافر إستراتيجية مقصودة للتأكد 
أ المعايير قد طرفت على تح ويسم بممارسنات#القنايز القي سيتمرٌّضن لها الطلاب 
الموهوبون والنابغون. ١‏ 


ومثلما هو الحال ع المعايير كلهاء فمن المحتمل أن تُسهم القياسات الجديدة 
إخراء عملية التدريس؛ لذاء يتعيّن على العاملين بذ الميدان التربوي أن يمايزوا 
القياسات الجديدة لتتلاءم مع معايير 6655© أيضًّاء علمًا بأن تقييم الطلاب 
الموهوبين ملب استخدام الأساليب المبنية على الأداء: وملف الإنجاز الشخصي 
(البوزتموليو] القاكمين. على مخبرجات تعلّم عالية المستوى, أكثر مما تفعله 
معايير 055ع©. 


اه 


بالرغم من أن معايير 2055© الجديدة تمثل نقلة إيجابية للعملية التربوية جميعهاء 
فإن من المهم أن ندرك الحاجة المستمرة إلى التدريس المتمايز الصحيح للطلاب 
الموهوبين ضمن هذه المعايير. ومن المهم أيضًا للعاملين # الميدان التربوي أن يتكيفوا 
مع هذا العمل؛ حتى يتمكنوا من إسماع أصواتهم للآخرين؛ إلى جانب تطبيق معايير 
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55©© لتصبح أكثر أهمية بوصفها مناهج تأسيسية للارتقاء بجودة عمل المعلمين 
وتحصيل الطلاب ؤ أنحاء البلاد كلها. 


المواءمة بين معايير 0055 ومعايير برامج تعليم الموهوبين 


يرتكز التمايز كله على فهم صفات الطلاب الموهوبين والنابغين؛ وعلى معايير 
المحتوى ضمن مجال ما؛ لذاء فإن إبراز معايير 6055 يُحثّم على ميدان تربية الموهوبين 
مراجعة ممارساتها ومواءمتها مع معايير الرابطة الوطنية للأطفال الموهوبين الخاصة 
ببرامج الموهوبين لما قبل مرحلة الروضة حتى الصف الثاني عشر 6:206-))-ع:5 ©6هاا 
5 010108 ة,عه5 618:60 12 التي تعنى بالمنهاج الدراسي والتدريس والقياس 
2 ,1000560 ونظرًا إلى معايير برامج الموهوبين 2# المنهاج الدراسي التي تتطلب 
منًا امشاركة © مهمتيق ركيستين با تخطيظ المنهاج: هما المواءمة مع:موضتوعات 
المحتوى: وإعداد المدى والتتايع؛ فإن استخدام.معايير دكت يُمَكْل تقطة الانطلاق 
الطبيعية لذلك؛ إذ إن الجهد المبذول بهذا الخصوص يجب أن يَُحدث 4# فرّق 
تخطيط عمودية ضمن الولايات والمناطق التعليمية؛ من أجل ضمان انسجام العملية 
وتماسكها. ولتحقيق المهمة المنوطة بتربية الموهوبين: يجب تطبيق الإستراتيجيات 


الرئيسة الآتية: 


1. توفير مسارات لتسريع معايير 0055 للطلاب الموهوبين: ولا سيما أن 
بعضها يتعلق بالمفاهيم والمهارات عالية المستوى التي يتعيّن التركيز عليها 
طوال سنوات الدراسة:ء مثل: التركيز الشديد على مهارات المُحاججة. 
غير أنه توجد أيضًا مهارات منفصلة عنها يُمكن تجميعها خلال مستويات 
الصف. وضغطها مع المهارات والمفاهيم عالية المستوى؛ ليشمكن الطلاب 
الموهوبون من تحسين مهاراتهم وتطويرها. ومن الضروري أن تكون طريقة 
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التسريع هذه هي الخطوة الأولى في عملية التمايز لمعايير فنون اللغة 
والرياضيات في كل مرحلة من مراحل التطور. 

من امهم أَيْضّا وضع أدوات قياس تشخيصية للتعلّم : بحيت يوضع الظلات 
الموهوبون على متصل مهارات القراءة؛ وطلاقة الكتابة؛ والمشروع القائم 
على البحث لضمان التسكين المناسب ضمن فنون اللغة الإنجليزية. وفيما 
يقص الرياضيات» شمن 'الضرورى التأكل. أن, المسائل. المطروحة اتحدئ 
قذرات الطلاب الوفويين«خضلغن اكواءمة بين أدوات التشخيصن ومعايير 
الرياضيات لضمان وجود أساس صحيح لبدء تعلّم الطلاب الموهويين المنهاج 


الدراسي. 


2: تقديم أمثلة على متطلّبات المهام المتمايزة للوصول إلى معايير خاصة: 


مثل: معايير البحث في فنون اللغة الإنجليزية للتطبيق المتمايزء بحيث 
يستطيع الطالب العادي الإفادة منها. وبوجه عام؛ يُشترّط في أمثلة التمايز 
أن تُظهر تطورًا وإبداعًا أكبرٌ باستخدام قاعدة منهاج دراسي متقدّم. وفيما 
يخصص فنون اللغة؛ فقد يتعلم الطلاب العاديون أجزاء الكلام ويمارسونه 
بدءًا بمرحلة الروضة:. وانتهاءً بالصف الثامن. أمّا الطلاب الموهوبون 
فيُمكنهم استكشاف العلاقة بين أجزاء الكلام ووظيفتها في أنماط الجمل 
المختلفة في مرحلة مبكرة من النموء ويُمكن للمستويات الأخرى من التمايز 
أن تحدث بإضافة التعقيد إلى الواجبات: واستخدام أساليب الإثراء التي 
تلبي حاجات الطلاب. 

يظهر اختيار المواد أيضًا هذ المدى الذي يراد تطبيق التمايز ذيه. ضفي 
نون اللية مكلذ يكس أآحترار الكسب اخصورة هنن! امايق إلى جد كبين: 
فقصة أين رحلة والدو وآنوة 7بإءم”نهل 'هههم ل0مة 00اللا 5 :للا تتضمّن 
تصورًا لكيفية العثور على طفل صغير ضمن ساسلة من الصور المتغيرة؛ بذ 
بِيْكَة متفيرة:معقدة يفيش أحداثها مساقر مجهول؛ ما يجَعل المشهن أكفر 
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تعقيدًا مع استمرار القارئ كذ تتبع أحداث الرحلة. أمّا 4 الرياضيات, 
فتستخدم المواد التي ترك على مسائل الرياضيات غير الخوارزمية بدلا من 
المسائل مفتوحة النهايات؛ مع إجابة مُحدّدة الاختيار المقصود لمواد التمايز 
التي تستجيب للمعايير الجديدة بمستوى مناسب. 


5 :وضع نتطئباك تفج معدد التخضصصاك لإكراء صلّم الظلاب الموهومين: 
وتلبية المعاييس المتعددة سريمًا. ونظرًا إنى إمكانية تجميع معايين 
الرياضيات وفنون اللغة الإنجليزية معًا في التطبيق؛ فإنه يُمكن مراجعة 
الكثير من البحوث التي يستخدمها الطلاب الموهوبون في عملية الربط 
بغايهر (6688) الجدينة وإطه ايفين ة لبي السانير انيدو عن 
طريق مواد المحتوى. فمثلًاء يُمكن تصميم مشروعات البحوث لتلبية معايير 
البحث في فنون اللفة الإنجليزية؛ ومعايير عرض البيانات في الرياضيات, 
عن طريق تحديد متطلَّب المُنتّجِ للبحث في قضية ما وطرح أسئلة مرغوبة, 
واستخدام مصادر متعددة للإجابة عنهاء ثم عرض النتائج في جداول 
ورسوم بيانية وأَيٌّ عروض بصرية أخرى شوح في النصس؛ وكُفرّض أمام 
الجمهور؛ مع تضمينات لخطة عمل ماء علمًا بأنه يُمكن للطالب الموهوب 
أن يُتَمَّدْ هذا المشروع في صف مبكر مقارنةً بالطالب العادي؛ لذاء ينبغي 
التأكٌّد أن هذه المشروعات متعددة التخصصات ,حدق العناصر الأساسية 
للمعايير الجديدة: وهو ما يُعَدُ أمرّا ضروريًا لفاعلية هذه المعايير. 

تتمئّل إحدى الطرائق التي تكفل ذلك إعداد أسئلة لمتابعة الطلاب 
الموهويين: ثم الطلب إليهم الإجابة عثها بعد إكمالهم المشروع. ومن هذه 


الاسئلة: 


مامهارات التحليل الجديدة التي تعلّمتها من هذا المشروعة 
ماالأفكار التي اكتشفتهاء والتي كانت جديدة بالنسبة إليك8 
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© كيف تربط بين الرياضيات وفنون اللغة بوصفهما تخصصين مهمين؟ 
© ماالأسئلة الجديدة لديك عن الموضوع الذي درسته وَفَقَّا للبحث المكتمل8 


متظلبات | لمهمة المتمايزة للطلاب الموهوبين في فنون 
اللغة الإنجليزية 


بالرغم من أن عمليات التمايز التي ذكرناها آنمّا تحتاج إلى تطبيق ب الرياضيات 
وفنون اللغة الإنجليزية: وكذا معايير العلوم الجديدة 2014 ,أءءا8 8 ,راداطهامء ,05م 
فإن تركيز الأمثلة على معايير القراءة بذكر مثال واضح على العملية التي تتضمّن 
تطبيق المعايير المستهدفة هو أمر مهم جدًا. وقد أعدَّت أدلة للرياضيات والعلوم على 
نحو يساعد معلمي الموهوبين على تعرّف كيفية التعامل مع عملية التمايز هذه. 


مراجعة بحوث التمايز للموهوبين في فنون اللغة 

ركز البحوث الحالية لتمايز منهاج فنون اللغة الإنجليزية للموهوبين على أهمية 
وجود طريقة متكاملة تهتم بالتسريع والإثراء # آن معًا. وقد أعدَّت مواد منهاج 
تتضمّن نماذج عدَّة للمناطق التعليمية؛ بغية الإفادة منها ب تطبيق المعايير الأساسية 
المشتركة التي تهتم كثيرًا بحل المشكلات: ومختلف أنواع التفكير. 


وك هذا السياق: فقد أثبتت البحوث أن المنهاج المتمايز للموهوبين # فنون اللغة 
يعون التفكير التاهد فمواد السكوىء نيما ه ذنك:تحليل النصسن»:والكخر اده التقدية. 
وأظهرت الدراسات أيضًا أن التقدم # التحليل الأدبي والكتابة الإقناعية نتج من 
استخدام المواد المتمايزة التي تُبرز اختيارات القراءة المتقدّمة ' الأجناس الأدبية 
المختلفة. وقد شملت البحوث أيضًا تحصيل الطلاب المنحدرين من عائلات متدنية 
الدخل # موضوع الدراسة؛ ما يشير إلى أن استخدام الإستراتيجيات المتقدّمة ذخ 
فنون اللغة يثبت النمو الطولي لهؤلاء الطلاب: وكذا النمو ل القراءة والتفكير الناقد. 
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وبالعابل::هعن وثعت دراسات أخرى زيادة الطلاقة بوصفها نتاجًا منحفض اللسنتوق 
لإستراتيجية التمايز. ففي دراسة عن أفضل إستراتيجيات الطلاب ي التمايزء وجد 
كانفسكي 2011 ,306/560 أن الطلاب يستمتعون بأنشطة القراءة الصعبة المتعلقة 
بالتعلّم الحقيقي؛ ما يشير إلى ضرورة وجود إستراتيجيات تُركُز على موضوعات 
العالم الحقيقي وقضاياه. 


القراءة المشروعة وبرامج المواد خارج المستوى 

إن أحد أوجه التمايز الضروري # المعايير المشتركة الخاصة بفنون اللغة 
الإنجليزية هو الاختيار المدروسء. واستخدام مواد قراءة من خارج المستوى للطلاب 
الموهوبين 4# مستويات النمو كلهاء انظر المعيار العاشر. وبوجه عام: يجب التفكير 
اختيارات النص كلها لمستوى صفي ( أو أكثر) أعلى من مجموعة مستوى الصف 
امحدّدء و/ أو مستوى صقيد اللغة والفكر. ومن المصادر الزائغة التي ظلتاضتخده 
باستمرار 4 مجتمع الموهوبين للعثور على مثل هذه النصوص كتاب الكتب بعض 
أفضل أصدقائي (2009 ,مع :واةل) ىاده8 عنم دممع مع غوع8 باللا 6ه عمره5. 


فضلًا على ذلك؛ فإن من المهم التأكّد أن معايير النصوص المعلوماتية تهتم 
بؤقافق الصدر الأسانية أكفر.مهن المصادر القائوية: وعلى هنذاءيجب التركيز على 
استخدام الخطابات الأصلية والوثائق المؤثّرة والمؤلفات الشخصية؛ مثل: السيرة 
الذاتية والرسائل؛ وتضمينها # الأمثلة المقدمة للطلاب النابغين. فمثلّاء يستطيع 
المعلمون استخدام مقتطفات من نص أو نص كامل لقضايا المحكمة العليا (انطر 
الموقع الإلكتروني: 130/.0:5غع52.«سدمد//:م58) ؛ والوثائق الرئيسة من معاهدة باريس» 
ورسائل الرئيس جيفرسون السرية إلى الكونفرسء فيما يتعلق بحملة لويس وكلارك 
( انطر الموقع الإلكتروني: امع.كأ5ع«ةناءه0:نا0/0/0/.0//:م5) ؛ والخطابات الشهيرة ب 
التاريخ الأمريكي؛ والنصوص الكاملة لخطب التنصيب التي ألقاها رؤساء الولايات 
المتحدة. 
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وفيما يخص معايير النص الأدبي؛ يُفَضّل استخدام النصوص الكلاسيكية على 
استخدام أدب الأطفال والمراهقين الذي قد لا يكون له قيمة كبيرة؛ فاستخد ام الأنواع 
الأدبية المختلفة يزيد من نطاق القراءة؛ ولهذا فإن استخدام الشعر والأساطير 
والحكايات الخرافية والقصة القصيرة يُسهم ي تعريف الطلاب بالأنواع الأدبية 
المتنوعة وتذوقها. قضلًا على ذلك: فإن استخدام التتصر مقا ميدى القراية 
ويُعَزّزها للوصول إلى التحليل المطلوب: وهذا ينطبق على الطلاب النابغين. 


يجب أيضًا مراعاة اهتمامات الطلاب النابفين عند اختيار الأنواع الأدبية, 
والمؤلفين: والكتابات: ويُّمكن تثبيت أنشطة النماذج الأصلية عند اختيار المزيد 
من.تصوص ,القراءة التقمايذة:والقراءة الحزة الظطلؤب. الكايقين: بحيت ركز على 
اهتماماتهم المتنوعة؛ شريطة أن تكون متوازنة مع الخيارات الصعبة التي تُوفْر مدى 
أوسع من مواد القراءة. 


يُمكن الحكم على طلاقة الطلاب الموهوبين ‏ القراءة بتقييم استيعابهم القراءة 
وطرائقهاء وعدم الاكتفاء بالطلاقة؛ لأن الكثير من هؤلاء الطلاب يدخلون المدرسة 
وهم يتقنون مهارات القراءة بمستويات أعلى من صفهم وأعمارهم؛ لذاء يجب الإفادة 
من الوه المخصيص للقزاءة:السامتة, الاي :تمتمذه مدأرس كثيرة: #اتعزيق هذه 
المهازات: وذلك باستخدام أنشظة مُركرة التعلم: ومجموعات تقاش الكتبء والقراءة 
التأملية. 

بعد الانتهاء من تلبية المعيار العاشر لفنون اللغة الإنجليزية للطلاب الموهوبين, 
يُمكن تطبيق تمايز أكثر لمعايير 0055 بإضافة المزيد من التعقيد والتعمق والإبداع إلى 
أيٍّ مهمة أو متطلّب مهم؛ بحيث يجري تطبيق معايير القراءة الأخرى عليهما. 

يكن بناء متطلبات المهمة على نصوص تلمع معابير غ665 :ف اللفةاوالكتابة 
والتحدت والاستماع. وفيما يخص مجموعة النص المعلوماتي» يُمكن لخيارات النص 
أن تسهم بذ تعزيز القراءة المتخصّصة ها التاريخ ومواد العلوم. ولإظهار هذا الدمج 
بين التخصصات,. فقد يكون لمتطلبات كل مجموعة مهام عد تلبي معايير متعددة؛ 
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فالجزء الأول مثلّا 53 يتضمّن قراءة نص ومناقشته؛ والجزء الثاني ادم فيركز 
على ارتباط الكتابة بالقراءة المختارة بطريقة ماء .ف حين يشتمل الجزء الثالث 1ااغ.دم 
على إعداد مشروع و/ أو عرض داخل الصف لعيّنة من النصوص. وهكذاء تتواءم 
معايير القراءة مع معايير الكتابة والحديث بصورة مقصودة ضمن إطار ها6655-6. 


قيو أو سعابين كاة 5ق ليست كلهأ مسبارية ا القبايز مقارنة بعملية اشتيان 
النص # منهاج فنون اللغة الإنجليزية. ونظرًا إلى وجود تواز بين النص المعلوماتي 
والمعايير الأدبية؛ يُمكن تطبيق التمايز باستخدام معايير متناظرة مختارة ب كل 


مجموعه. 


إن المعايير المهمة التي تستحق الاهتمام ‏ عملية التمايز 4 منهاج فنون اللغة 
الإنجليزية هي تلك التي تتناول المكوّنَات الرئيسة الآنية: 


أ. تحديد الفكرة الرئيسة: وتقديم البرهان الداعم لها من مصادر النص. 
ب. وصف أهمية التسلسل الزمني في فهم النص. 
ج. استخدام الكلمات والعبارات لتأكيد معنى النص. 
د. المشاركة في التحليل المقارن للنصوص فيما يتعلق بالعناصر الأساسية. 
يتظلب الأسن عملي هذة المابير كمرقة كيف :فصيم' أكشن تعد امع تهلم الظلاب 
من المرحلة الأساسية إلى المرحلة المتوسطة؛ وصولًا إلى المرحلة الثانوية؛ من أجل بناء 
مدى وتتابع متكامل متماسك لمتطلبات المهمة. والأسئلة الوارد ذكرها ئ الشكل (1-5) 
تُوضّْح عمليات التفكير لتوجيه التمايز السليم لمتطلبات المهمة. 
أمّا الشكل (2-5) فيعرض مثالا على استخدام المعيار التاسع من معايير هاع-055© 
لقراءة الأدب؛ وهذا المثال يُوضْح عملية التمايز المطيّقة: مع إبراز استخدام النص 
المتقدّم والتعقيد. والإبداع؛ والأسئلة؛ والأنشطة المكثفة. وهو يُوضّح أيضًا كيفية تلبية 
معايير الكتابة والحديث والاستماع بطريقة تكاملية؛ فضلًا عن اشتماله على أفكار 
للتطبيق والقياس. 


الفصل الخامس : تعليم الموهوبين ب عصر معايير المحتوى 109 


غ06 طوطا ءا م//تعماط 


ما خيارات القراءة؟ (نص أدبي: ونص معلوماتي) يُُختار نص ذو مستوى عال ليستخدمه الطلاب الموهوبون 
في تلبية حاجات المعايير. 

العملية المطلوب اثّياعها: 

- تحديد التضوص المتقدّمة التي تطابق متطلّبات المعايير 

- إعادة بناء النص عن طريق الأسئلة والأنشطة. 

- تصميم أنشطة الكتابة والحديث والاستماع المطابقة. 

ما مستوى التعقيد ونوعه المطلوب إضافتهما لضمان تحدي الموهوبين9 

العملية المطلوب اثّباعها: 

- التركيز على مجموعة مهارات عالية المستوى: مثل: التحليل: والتركيب. والتقييم: والإبداع. 

- إضافة متغيرات إلى الدراسة: ثم تصميم أنشطة الكتابة والحديث والاستماع المطابقة. 

ما جوانب الإبداع التي يُمكن إضافتها إلى متطلّبات المهمة التي تفضي إلى نهاية مفتوحة للمُنتّح و/ أو 
الاستجابة؟ 

العملية المطلوب اتّباعها: 

- توفيرالخياز المناسب في مجموعات النشاط. والمنتجات التي ستطور: والأسثلة التي سيجاب عنها. 

- طرح أسئلة لتصميم نموذج من الحياة الواقعية: ثم شرح كيف يعمل بصريًا وشفويًا. 


- تصميم أنشطة الكتابة والحديث والاستماع المطابقة. 


ما طريقة التعامل مع متطّبات المهمة التي سن ستفضي إلى عمق في التقكير واستيماب المقاهيم والأفكارة ١‏ 
العملية المطلوب اثّباعها: 

- تركيز الأسئلة والأنشطة على مفهوم أو موضوع مجرد مذكور في النصوص المختارة. 

- التأكد أن الأسئلة كُوضّح علاقات المفهوم بالتصوص والمثيرات الأخرى. 


- تصميم أنشطة الكتابة والحديث والاستماع المطابقة. 


الشكل (1-5): الأسئلة التي تطرح في أثناء عملية تصميم التعلّم 
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8ه طوطا ءا و/توماط 


8ه طوطا كلق مو//توماط 


مغيار 9-10.9.-0055_1:4:81: حلّل كيف يُمكن للمؤلّف أن يحول مادة المصدر إلى عمل مُحدّد: مثل: كيف 
يعالج شكسبير موضوعًا أوفكرة: أوكيف يبني مؤلّف متأخر على إحدى مسرحيات شكسبير للصف التاسعة 


الجزء الأول: 
1. وجّه الطلاب إلى قراءة أسطورة ديد الوس وإيكاروسس 15115 320 102602115 المترجمة في شبكة 
الإنترنت. 


2. ناقش الطلاب في الأسطورة مستخدمًا الأسئلة الآتية: 
- ما الهدف الذي حققته هذه الأسطورة لليونانيين والرومان القدامى؟ 
- ما الحكمة المستفادة منهاة 
- ما النمط الذي اتبعته الأسطورة8 
- ما جوانب السلوك البشري التي تبرزها الأسطورةة 


حاول إيكاروس عن طريق الأجنحة التي ابتكرها والده ديد الومس: والتي أدت إلى موته في نهاية المطاف, 
اكتشاف جوانب الإبداع والابتكار فيها: 

- ما الدروس المستفادة من ذلك8 

- ما الدروس المتعلقة بالآباء والأبناء؟ 

- كيف أسهم أسلوب أوفيد المترجم في سرد الأسطورةة 


الجزء الثاني: 
1. اطلب إلى الطلاب قراءة قصيدة ويليام كارلوس التي تحمل عنوان (إيكاروس) . 
2. أجب عن الأسئلة الآتية اعتمادًا على فهمك للقصيدة: 
- ما أكثر الكلمات أهمية التي تُعبّر عنها القصيدةة 
- ما أكثر الصور قوة التي استخدمها ويليام 5 لماذا؟ 
- ما موضوع القصيدة العامة 
- ها موقفك مثها ( رد ضلك)8 
- ما أدوات البناء التي استخدمها الشاعر في إبراز أثر القصيدةة 
الجزء الثالث: أ 
1. اعرض على الشاشة صورة لوحة بروجيل لأكاروس: ثم وجّه الطلاب إلى دراستها بوصفها تصويرًا 
بصريًا للحدث. 
2. فيما يتعلق بمقارنة الأسطورة والصورة والقصيدة: اطرح على الطلاب الأسئلة الآتية: 
- كيف فسّر كل من ويليامز وبروجيل الأسطورة؟ هل توجد اختلافات في تفسيرهما بناءًٌ على العصر 
الذي عاش فيه كل منهما5 
- كيف أوصل الشاعر والرسام فكرة الأسطورة إلى جمهور زمانهماة 
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- عمل ويليامز وبروجيل بصور ابتكارية في فنهما عندما أنجزا عمليهما. ما أوجه الإبداع التي تراها 
في كل عمل لهما 
- اقرأ عن ويليامز وبروجيل وأعمالهما: ثم حلّل أوجه التشابه والاختلاف في أسلوب الفنان والمؤلّف. 


الجزء الرابع: 

1. اطلب إلى الطلاب اختيار أسطورة رومانية: وقصيدة ورسم يُوضّحان الأ طورة مستخدمين شكلًا 
شعريًا حدينًا. اطلب إليهم بالكتابة بلغة الرسام عن جوانب التفسير الرئيسة (الفكرة؛ المفردات, 
التركيب: الصور, التشابيه) . 


التطبيق: 

يُمكن حل هنذا الواجب صمن مجموعات ضعيره للنعاش في أقاء الخصة عذك رانك بحاجة إلى خصة أحرى 
لمشاركة الطلاب في المشروع. يُمكن للمعلمين التحمٌّق من أن الطلاب يُحلّلون الأشكال الفنية الثلاثة تحليلًا 
ضحَيككا عق ظريق النعاش الصمي بطرح نمض اس ةالمحايفة: 


القياس: 
يجب تقييم نتاجات الطلاب وَغَفّا للمعايير الآتية: 
- شرح الأسطورة المختارة بالكلمات والصور. 
- تجويد المنتّج. 
- استخدام الأفكار المبتكرة والإبداعية. 
- استخدام الصور المُؤثْرة في كل من القصيدة والرسم. 
- النقاش الفاعل للعناصر الفنية المستخدمة. 
5 التحكم في آليات اللغة ( التهجئة. القواعد, الاستخدام). 


الشكل (2-5): مثال على تصميم درس متمايز في فنون اللغة 


أعيد نشرها بإذن من: 01303ه! لإط (ضاع) كاث ع38ناىمها ادتاعمع مأ (ممص) غععزممم برطتازطم دعام قمدامما 
ع5 عمأنا مغ علأن6 5',عطاعمع1 8 300 مطغناخْ :لازا ردأاهم3م013ه!ا ,2013 رصمقعناغكما أه غأمعصنمومعم 
كام عع38ناعققا طدتاومع عطة مأ كنعمئقعا لععمة/401 لمة 61160 0 56300305 5216 عزمع جزم مامه 
ب2014 رقكاوة8_اع855آمهلا .ل 300 باأعءلع2 _لإككعقطاعناة51 .6 رعاغاع») .1 ركعطعنالط .© بلاط (79-80 .مرم) 
لالط 2014 300 تامتاعناءغكها 6ه غمع م 062ومع0 قصدأنما زط 2013 غطعألاممع .ووعمم عاأعمقبمط :16 ,معهللا 
مع ل اناه لم616 عه؟ مه6قأعمدكة أهمه36لر 
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هه لوطلا مو/إنوماط 


مشكلات التطبيق 


لاحظنا هذا الفصل أن تفكيرنا بخصوص مفهوم معايير 2655 وتنفيذها بفاعلية 
قد واجه مشكلات عدة. ففي السنوات الأربع الأولى: بدأت دمج برامج الموهوبين 
2ل عملية التمايز المتعلقة بتنفيذ هذه المعايير. حيث ظهرت مشكلات رئيسة داخل 
المدارس والولايات. صحيح أن هذه المشكلات لا تزال من دون حل كامل؛ بيد أنها 
تعرض صورة عن طبيعة الصعوبات التي نواجهها # أثناء تطبيق أفضل الممارسات 
المتعلقة بمحاولة النهوض بطلابنا. 


التطوير المهني 

تتطلب أي حركة إصلاح التركيز على التطوير المهني الذي يجب أن يكون منتظمًا 
ومستمرًا لضمان نجاحه؛ لكن الكثير من الولايات والمناطق التعليمية لم تعتمد هذا 
التطوير بعدٌ؛ ولم كُركُز على ضرورة تمايز هذه المعايير للطلاب الموهوبين: تاركة 
التفاصيل لمعلمي الصفوف ومتخصصي الموهوبين. وقد أدى ذلك إلى زوال هذه 
المعايير. وعدم الاتساق ك4 تنفيذها بالمدارس والمقاطعات: وقلق أولياء الأمور من 
مستوى الدقة للمعايير الجديدة. أمَّا المناطق التي لم تناقش المدى والتتابع الفاعلين 
للظلاب التابفين اللّين يدمجان غرص التسريع هذه 'امعايير»قشد.عاتت زيادة بذ 
الأحباظ والتذمر بين الطلاب وأؤلياء الأمون»لذاء يجب مناققة'موضوعات اتعانير 
وتفصيلاتها ‏ كل مستوى من مستويات التدريس. 


إعداد المعلمين 

التطوير المهني ضروري لتنفيذ المعايير الآنف ذكرهاء وكذا الحال بالنسبة إلى 
تدريب المعلمين على عملية التمايز؛ فهاتان العمليتان تَمكّلان مفتاح النجاح للتطبيقات 
التي ذكرناها # هذا الفصل. والحقيقة أن الكثير من معلمي الموهوبين لا يحظون 
اليوم بهذا النوع من التدريب المنتظم. ولا يملكون الخبرة السابقة الكافية لتطوير 
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غ6 تل قطا كلق 0/انعمقاط 


المنهاج: وأداء المهام المطلوبة. ولهذاء و ظل غياب تحويل تركيزنا © التمايز إلى 
39 
هذه المعايير ومتطلباتهاء فإننا ‏ ميدان الموهوبين- نخاطر بالتمايز الذي يقوم على 


جهود متفرقة. 


الدعم الإداري 

لن تنجح جهود إصلاح المعايير للطلاب الموهوبين إلا بالقدر الذي يسمح به 
المديرون: وذلك بتوفيرهيئات تدريس فاعلة لتنفيذ العمل الذي بيّناه ب هذا الفصل. 
وقد أظهرت البحوث أنه يتعيّن على المديرين تقديم الدعم الملموسء والمشاركة 
الفاعلة 4# العملية كلهاء ومراقبة المخرجات: إذا أردنا لهذا الاصلاح أن ينجح 
1 ,عاأنا :8 مكاوة8 -اع55ةآ ضقنلا :2012 ,رنممكصتأطه8 ب8 لاوأطةغ60. أمَّا تطبيق معايير 005 
فليس استثناءً؛ وذلك أن التوعية وحدها لا تكفي؛ إذ يجب إشراك المعلمين © عملية 
تنظيم الفرق التعاونية لفنون اللغة الإنجليزية والرياضيات؛ لأن هذا ضروري لضمان 
حسن تقدٌّم التنفيذ بصورة منظمة منتجة. 


المواءمة 

يرى الكثير من الدارسين أن تمايز المنهاج الدراسي الأساسي يؤدي إلى تشتت ب 
تدريس منهاج فنون اللغة والرياضيات. وي الحقيقة؛ فإن ذلك قد يستمر ف حال 
عدم إيلاء مشكلات المواءمة الاهتمام الكالي. وبالرغم من ذلك؛ فقد اهتم مجتمع 
تربية الموهوبين بضمان ملاءمة العمل المتمايز لمعايير 6055 المتعلقة بوثاتق منهاج 
الموهوبين والمنهاج العام. 

وقد أعدّت الصادر الخاضة بهذه المعايير ليستخدمها المعلمون مع الطلاب بالتوازي 
مع مجاين البرامج 2# المجالات الرئيسة: ومعايير تربية المعلمين. ومجموعة مهارات 
القرن الحادي والعشرين؛ حتى يظل العمل مترابًا ومتكاملا مع المجتمعات المهنية 
المتعددة ضمن ميدان تربية الموهوبين: والتعليم العام. 
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غ06 طوطا ءا م//تعماط 


تطبيقات البحوث 


500 مادج متافح لتزبية الموهوبين وتقذاكم وتوص القليل:منها الندراسات 
دقيقة 2007 ,اللاه:8 :8 ©51د8-ا56وة507ا؛ لذاء يتعيّن إعداد منهاج للطلاب الموهوبين 
والقائفين,,وشفيذه وصورةدقيعة رذق العانين ويثيغي ,لصكمن لمنهاج والباحثين 
أن يتعاونوا على إعداد منهاج متمايزء واختباره ميدانيًا على نحو يُعَزّز الشرجات 
المتمايزة. والحقيقة أن ميدان تربية الموهوبين بحاجة إلى دراسات ميدانية 5 مودق أداء 
الطلاب الموفوبين المتعلق بمعايير 055 0. قد نفترض أن أداء الطلاب الموهوبين سيكون 
ضمن مستويات معايير أسرع: لكن هذا الافتراض بحاجة إلى دراسات عدَّة لإثبات 
صحتة؛ لذاء يُمَكن للدارسين البحث عن طرائق لتوثيق أثر خبرات التعلّم المتمايز 
الناجمة عن تعديل المنهاج ضمن معايير 655. ولكن: بذ أي الطرائق نؤدي زيادة 
تعقيد المعايير .ف القراءة والكتابة إلى مخرجات وأداءات متقدمة المستوى ف القراءة 
والكتابة5 بناءً على صعوبات التطبيق التي ناقشناها آنفاء يُمكن إجراء دراسات 
ميدانية لقياس آثار التطوير المهني 2# تنفيذ معايير 2055© يعستؤيات صعوبة متعددة؛ 
لمعرفة الفروق الفردية بين الطلاب الموهوبين والعاديين. 


الخلااصة 


تُمَثْل معايير 6655‏ فنون اللغة:الإنجليزية والرياضيات تحديًا دازسنا التيما 
وان عبر مستيدةالأعتمادهاء وله سبملاعه ل التعص عط تفويل:رواقب 'العأمنين: 
وامعثويات اللتخفضة. والأهداف المتبايثة. وبالرغم من ذلكء فإنها تعظينا بصيص 
أمل ‏ توفير تعليم متماسك عالي المستوى لطلابنا؛ لذاء يتعيّن على مجتمع تربية 
الموهوبين المشاركة 4# هذا الجهد ليقبت للجميع أن المعايير عالية المستوى تحتاج إلى 
تطبيقات عالية المستوى ب الصفوف, ]اكت دريب تظلديها جميعًا أن يطورو أ هارت 
العلخ تديهموفة| يتظلب مايق الغائي يظريفة ققاظة ومقضلة. 
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غ6 تل قطا كلق 0/انعمقاط 


غ6 تل قطا كلق 0/انعمقاط 


أسئلة المناقشة 


1. ما الذي يُميِّز منهاج الموهوبين من المنهاج العادي؟ 

2. ما الطرائق التي غيّر فيها ظهور معايير المحتوى تصميم المنهاج؛ وبخاصة 
تصميم المنهاج في تعليم الموهوبين؟ 

3. كيف يستطيع معدو منهاج تعليم الموهوبين إيجاد قياسات عالية الجودة 
توثيق المخرجات المتمايزة المتناسبة مع زيادة تعقيد المعايير؟ 


4. ما صورة الدعم الممكن توفيره لمساعدة معدَّي المنهاج الدراسي والمعلمين 
والإداريين على النجاح في دمج معايير 0055 في تطبيقات تعليم الموهوبين؟ 


المواجع 


ماع (زأغوتء رعو انعد عدا ودو] .(2014) .ك1 .1/1 تعن عة رذ بطامتطه00 .0 رقحصحقى 
,قوع ء2 عل مدص :15 رمعو71آ ,ىتعدجبمعا #عع دوس وه ننه 4عتتع اس كل ”ممضهاء ععرع 
علهبع عدا دده عستطاعدمء تعءم غه وعععقاء ع1" .(2012) .لى بممصتطه1 ع8 ر.ث بطقتطهه © 
تان 4ع .و«مغمممتصتصسله حصدعومعم لمع 2ه كللكاه عولء ا سمص! ممقهت 
1 اا-ام8١٠ ‏ مم 160-00 ,56 ,از 4767 
«طعوعا عرمء أعومد 114500 .(2011) .ستععط0 أومط5 عغوعد كعنط0 كه اعصده0 
//تصغط سمط لععتععظ عنيومامتل عنماد «مل وى" 4 :كلتو سماد هدر 


تاطاع صصووء دقه_عع جأعوعع_عع هع كتاء عا / كجتدمج 0نم /ذعء ناودع" أرع ناه هدقع . 1011/18 
للمحصعغط,9029ءممغصز9028؟_حصسهقدمء. 

لخ .(2005) .85 بللء0'[1 عق ,137 مندظ ,0 كلعن0 ,.[ يمعاقد اعدقة سد ,.]ة لى هدعم 
لعغتعوعغمآ عط عصتعه وستمعمع! تعمعليدة لععتع غه عمعدددععدقة لمصتمتصتهده1 
حسمتلل177 غطء ؤه مدمممععمعم هه كتعدمحمآ] :(/101]) 1أعله8/1 جمسلاتعتعتن 
.27,78-3 ,لاءأباعخ1 «عمءهض1 سد اسعتصدان ععمعك5 لصد سمخ ععدتجصمآ بمد]/1 

تعههء” اماع عتفن 0 :عاووط عنه كمسعتجزر معط برد كه عدزهك5 .(2009) ,187 .[ بلءع1215آ1 
.ومع لتمغصعع ه20 غوء 0 زر#لكى يدمدعنا1' .(.4ء 3:4) 

تدك[ .عتلاتلاد هته عتهد اع 1 تدع «فائجك #عكة .(1926) .5 ..آ رطخه سجعصنتلاه1آ1 
اإصدطحطه0) مفللتحمعد]/! عط كال علعملا 

.[ يأمدظءدقذ1صة؟ ع8 .8 واعقلءداآءترووعصطوتعط5 ,1 تعاعع؟] ,.ن ,وعطوتة1آ1 
العلاع م[ 45 1ه ماد عنما ع:دمن) ترم ستدرهن) عجلة داكن ما علتيع زءجاعوءغ 4 .(2014) 
عء ده :ع3 1' ,وعدا كاته عوودههما «اكتاومظ عط ا كتعه”وعا 4ع هسه هه 
ووع 2 
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اعءزهر وفافطه طونط ودو نمآ .(2013) .دمتعدعهصآ عناطسط ؤه عمعمعدصيءدآ مصدتفم1 
#مطعدة :111 ,كتاهج مسحتفص] .لشلظ1) عاجه عوديوهها «اعناودبظ دن (14) 

-778111ه 210 441011 اء للع 12 علووكاءء:2 000 خا .(2012) .(.80) .ك1 .5 بمعمصطمل 
كععأماعد واتلهو ايت ومغدء معاي مجه وستصهعام ما تيع ل :كلمل دماء وصتهر 
.ووءة2 عل متطبمط :13 ,مع1775 

عانأكل ما لالع كع جاعوءة لك . (2014) .© .5 عسصتلجهدمخ ع8 .15 .0 وتعدرن1 .ك1 .5 بمعمصطد[ 
لمعتو سه 4تته اعتاع بللمء تمده هدم لاس كه تمهاد عتهاد عترمن) ررم ستسصتمن) عرلا 
.ودع :2 عل مطدصط :15 ' رمعه/7آ .ورعدجروءا 

غ5 :0ن 72011 00) عذاء وترزون] .(2013) .(.قل8) .[ .سآ باع عغطد عة ,.ك1 .5 بمعمصطهل 
13 رمعو[ .وتعدججوعا #ععضومهه هه اعلزع طلاس عع مدع هه «مل 745ه0نهاي 
.ووع2 ع متبط 

حم ممعم تل غه معدن عقط17ا نصمتعمممعيء كتك لمتمعععقء ج12 .(2011) ..آ رواووعصيك1 
,279-299 ,55 ,رتاه 14زطن) 0164 تعمد عصعفحمد ه06 

لازام انل انعط بوتتضجمعا أودمتدععله”م مل كل وماد .(2011) .لمعدسحره عسصتصعوعآ 
/كلممقصى؟ /عدم.لعه جره لعصتصعمء ]وس / /تصعغعط حممط 4ع معتعع] .عاتم 
ماع مدع أ صذ/روع تغنصه حصحصمعع ستص همع 1 

مصعم لنطن لمصمتمع عع عه لعصده0) عئة يمععل [نط0 لع 011 عه! صمقدك مدمة لهصه 12126 
لعاسعلها هه كع «مل علاتاء هده عوفعاسمسض] «عجاعوء) 0-010 32146 .(2013) 
صمعى/دع ل /علستعل /دععذه /عدهععمصس وهم / /نصغط حصوط لع معتمعا .ررم عوعيلء 
.(لهه059620)201396205 هل صدء0-9620018090200418296205 1406[ /ول هل 
كلم 

01701713173 1 0 
«اكتاهدظ1 «مل كلت سماد عنماد ءرمن) «تمسبسرهت) .(2010) .وعع 085 أومط5 عقعك 
777 فطتخا مومع لع معتععاآ «امطغسظ :0)0آ بدمعوصنطمد/1؟ .كاره عههييهها 
قلعملصىئدعطء /ونده. قلعم صمئىء :م 


54 .(2014) عمعخدطمماءنء2آ مصة سمعدععمه-ه0) عتحصمصمء8 عمط ممتعدمتصمع 0 
(ألانا مك نتمء بزعلا غوتابنا 4ننه سمض] كهام مع بر 15 غو117 :ديعمل ما كناو 2012 
/معصتل صطاتعء! دمعتم لعنم.لععه. وم / /أتصقط حصوعط 4ع معتدع] .سنمس!] برعا غودابن 
كلمت تع رم دهع [ناوء-2012-ه5لم 

.(2008) .1/1 رعدمره0) ع8 ,.كآ .[ رؤامعد[ ,.8 ,(آ بطعدهنء]/! ,.([ .خآ تتععاء ,.]/11 .5 رمتس 
لع#طحطهء ,معد عصتلوءء عممء عمد مع وعمقععومم وستلوعء عمعتصطء قم عصنوت] 
.299-14 ,101 ,جآء”تهععع خا أهددمغوء 4 زه آهد سه[ .دع متعقعة سه بممتمصعغط 

كلع 4لاك اعلراع طلتسا كارع توكعودة عد عودع غ41 .(2008) .(.54) .[ يعاقدظءاعدمه 1 هذا 
.ووع 2 عل ونم :15 ,روعو11 

ناو تزتمج تع دجتوعا عاتاكتدصزه تمزه ععأتزهام هدته كدع عو .(2010) .[ يعامدظءاء ده ]1 صد/1 
.ع2 ع طنط :175 روعه/7ا ,رمه 
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07] 5]6414675 عنما عزمن) «رمدبورون) عدا عدولا .(2013) .(.84) .[ يكامدظااءدقه ]1 صد/ا 
عك مدص :12 رمعه ا .كع دوعا عع سوس 4ه 4ه #علاع لاسا كته عوهيوهها «اعتاودرظظ 
ؤوع 2 

مقتلهبت حك .(2000) .0 رسع طعت عة ,.ن كلعتآ ,.0آ .نآ تصععظ ..[ يعاقهد8ءاءدقه 1 صدا 
عد كه ععدصيصة عطل” تدمقه«مصمد جمس لدع تمتك 6ه ممعمعصعص اص عط آه صمت 
بهع ]0 علا زه «معهء 4 عدا تمل أمديمل .كاومطكد جه عغتصد برمدك/1 عة جمدتلل177 
.244-72 :23 

لمصتمس وده 1 ك .(2009) .8 يصجهء8 عق رك هدع ,.8 بمععاعدء8 ,.[ يكاقد8 اء ده 1 صد/ا 
-عاء صذ معمعميدد غه بغتلتطد عستدمهةءه خصه دمتمصغعطءءمحمم عمتلوعع غه ترمجمه 
330)1(,7-7 ,ع0 ع«طا زه «رماغمء 184 عدا رم أمدممل.كاومطء؟ آ ع111 بسمعتصعجم 

تمه صذ نععتعممم عدعط فلعدمه1' .(2007) .8 بمعوومءظ عة ,.[ يعكاقدظاءدقة ]صا 
0114 664 .دمقمعساء لعطتع صذ ماعلمم حمس لتعتعه عه برممعقاء عطل له كله 
.342-58 ,51 ,رأتء :ه00 

خ .(1996) .11 ..آ ععترهظ ع8 ,.8 ,ل روعطوت1] ,1 .(آ بمممصطن] ,.[ بعاقةد8اءدومة 1 صة/ 
أمدم كع صعمع ا لعطكتع لعزم دمعمء جعععلاء جمس لجاع عي دععة عيقتجوصدا كه ترمجمة 
,461-480 ,19 راوع ]© عطا تزه «مناوء 14 علا رم 

*11]07ااتأباء ةلاع لع ووحا كارع 0ن .(2011) .(.مل8) .لخ .0 افآ عة ,.[يكامدظءاعدقه] صدو/ا 
بجوع:2 علء وده :156 رمعه71ا . (لء لمص2) كتعدجمعا #عاراع 

م تردستطعدم لل تممعطعة عععزمءظ .(2006) :1 بطعتتةطحصمع5 ع8 ,.ل[ يعافد ناءدوقة ]صا 
«زههة1' #اتجان) 4ء 01 عع تنوم كه مععللئك عه؟ عسمعحممماء بعل برعومععنا لععصدحعلقة 
.58-6 ,(29)2 

تسد ل ساعتعنك كل .(2002) ,لل .0 علا[ ع8 ,سآ تع حك ,نآ رمات ب.[ يمعاقد8-اعدقة ]مدا 
رز]7© 047 4 انان 1164© .ممه ععمسهصدا عط صذعصتصعمع] عصعايدد ملع عع ؤه ترفتمه 
.30-43 ,46 
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غ06 طوطا ءا م//تعماط 


غ06 اقلق داعملا 


الجزء مكونات المنهاج الحديث 
2 تتعليم الموهوبين 


هه لوطلا ووإاتوماط 


أسلوب متمايز للتفكير الناقد في تصميم 6 
المنهاج 


تود كتلر 


ربما يكون تطوير مهارات التفكير الناقد أكثر مُكوّنات نماذج منهاج الموهوبين 
اتسافًا. والتفكير الناقد يُحَدُ من مهارات التعلّم 4 القرن الحادي والعشرين وتتزايد 
أهميته يومًا بعد يوم بما ‏ ذلك الوصول إلى المعلومات وتحويلها. فمثلًا . وصفت مجلة 
هارفارد للتعليم ,عا «هاهءبالع 0,د/مدنا ء0؛ التفكير الناقد بأنه أكثر المهارات المهمة 
لهذا القرن. أما منظمة الشراكة لمهارات القرن الحادي والعشرين منطى,عم6هم عم 
4 و,وااأ»ا5 للا8056© 2156 :0: وهي منظمة تربوية رائدة: فقد دعت مرارًا إلى دمج 
التفكير الناقد وحل المشكلات ومهارات التواصل ‏ موضوعات المنهاج كلها. 


منن بدايات القرن الماضي حتى منتصفه. كان يُنظر إلى التفكير الناقد بوصفه 
هدف التعليم المتمايز للطلاب الموهوبين. وقد جرى تحديده بوضوح على أنه نتاج 
للطلاب الموهوبين: غير أنه ظل يعد نتاجًا للتعليم العام. بالرغم من ذلك. و ظل 
الأجواء التربوية السائدة اليوم: أصبح التفكير الناقد هدمًا تعلّميّا للطلاب كافة. وقد 
تَعَزّز هذا التحوّل بتركيز النقاش على معايير 6655 لفنون اللغة الإنجليزية: وتركيز 
أطر العمل عليه 4 برنامج التسكين المتقدّم لمجلس الكلية لع056ة00م 803:0 عيع1اه©6 
6ه وقد يَُزى هذا التركيز عليه أيمنا إلى الاستخدام المتزايد لنماذج التعليم 
الاستقصائي. مثل مثل: التعلّم القائم على 18 اللشكلات د الغرف الصفية. لهذاء لا 
يجب على برامج تهليم الموهويين أن تنظر إلى المنهاج امْصَهّم لتمزيز التفكير التاقد 
بوصفه تمايزًا نوعيا؛ لأن معايير المنهاج المتعلقة بتطوير التفكير الناقد مُطبّقة اليوم 
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.تل قطا كلق 0//نعمقاط 


على الطلاب كافةً بتدريس مواد المحتوى الأساسي كلها. وبدلّا من ذلك؛ أعتقد أنه 
يتعيّن على مُصمّمي المنهاج ‏ ميدان تربية الموهوبين أن ينظروا إلى التفكير الناقد 
بوصفه مهارة متطورة قد يملك الطلاب الموهوبون مستويات متقدّمة فيها مقارنة 
بزملائهم # التعليم العام 2014 ,66#16. والأمر نفسه ينطبق على المواد الأخرى 
التي يُظهر فيها الطلاب الموهوبون مهارات متقدّمة:؛ مثل: القراءة والرياضيات؛ إذ 
يجب أن يتبنى منهاج الموهوبين طريقة متمايزة لتدريس التفكير الناقد فيها. بحيث 
تستجيب لحاجات الطلاب الموهوبين. 


ما الذي يعنيه التفكير الناقد؟ 


للتفكير الناقد تعريفات عدَّة. وإن أيّ محاولة لوضع نظرية له قد يشوبها الكثير 
من العقبات؛ بسبب التوصيفات غير المتفق عليها لما يعنيه التفكير الناقد. عرف 
إينيس 1996 ,60015 التفكير الناقد بأنه تفكير متعقل تأملي يركز على اتخاذ القرارات 
بخصوص ما ينوي الإنسان فعله؛ أو الاعتقاد به. أمّا بلاك 2007 ,8126 فعرَّفه بالتفكير 
التحليلي الذي يحكم الخطاب العقلاني: يما ذلك تحليل الحجع وتقييمها وبنائها 
ل حين عرّفه فاشيوني 1990 ,28006 بالحكم الهادف المنظم للذات؛ الذي يشمل 
تفسير السياق الذي بُني عليه الحكم وتحليله وتقييمه. 


بعد معرفة حدود معايير التفكير والتقييم التربويء فإني أقترح التعريف الآتي 
للتفكير الناقد: هو تفكير تأملي تُستخدّم فيه مبادئ الاستنتاج والمنطق والبرهان 
و 37 
لتحليل الحجج وتقييمها وبناتهاء وفهم الأحكام بصورة متسقة مترابطة. 


فالتفكير الناقد ليس مهارة تُستخدّم ‏ تطوير مخرجات التعلم فحسبء بل هو 
أحد مُكوّنات عملية التعلّم. فعندما يبني الطلاب معنَّى وفهمًا للأفكار الجديدة فإنه 
يتعيّن عليهم استخدام مهارات التحليل والتقييم إلى جانب تكوين المفهوم. 
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غ6 تلقطا كلق 0/انعمقاط 


لقد انتهى زمن المنهاج المفروض الذي ف به.مساعدة الظلاب على أكتمناب 
المعرفة. وبدلًا من ذلك. يواجه الطلاب اليوم منهجًا غنيًا بالمعلومات ووجهات 
النظر؛ فمهارات التفكير الناقد تُعَدٌ سمة لنظرية المعرفة الخاصة ببيئة التعلّم بخ 
القرن الحادي والعشرين: حيث يتعيّن على الطلاب استعمال المبادئّ العقلية والمنطق 
والبرهان لإيجاد تفاهمات متسقة مفيدة. وهكذاء لم يعد يقتصر دور مُصمّم المنهاج 
على تنظيم المعرفة فحسبء أو جمع الحقائق والتفاصيل والمفاهيم والنظريات 
وترتيبها ‏ مقرّر دراسي: بل أصبح هو مّن يضع خبرات التعلّم التي يتعرّض لها 
الطالب. ويتوصل بوساطتها إلى التأمل والتحليل والتقييم وفهم الأحكام والأسباب 
المتعلقة بوجود الأشياء كما هي. 


صحيح أن معايير الولاية المشتركة الأساسية لا تَقدّم تعريفًا صريحًا للتفكير 
الناقد: بيد أنه يوجد ضمن تلك الوثائق مسارات مُحدّدة ترود المعلمين بفهم قائم على 
المعايير لما يبدو عليه التفكير الناقد 4 مناهج التعليم العام. إن معايير 6055© لفنون 
اللغة هي أكثر التفسيرات الرسمية للتفكير الناقد # المناهج الدراسية الأساسية. 
وحتى ضمن معايير فنون اللغة. جرى توضيح مهارات التفكير الناقد للدراسات 
الاجتماعية والتاريخ: إضافة إلى العلوم والموضوعات التقنية. وتدمج معايير 255 
للرياضيات التفكير الناقد 4 معاييرها للممارسة الرياضية: ولكن المهارات الناتجة 


لم تكن واضحة ضمن معايير مستوى الصف الواحد. 


ما متطلّيات التقكير الناقد فمقضّلة 4 معاييز الاستعداد الجامعي والمهني لفنون 
اللغة. ويتوقع من الطلاب جميعًا استخدام المنطق والاستدلال والبرهان 2# تقييم 
النصوص المكتوبة والشفوية: وبناء الحجج: وتحليل الموضوعات الرئيسة؛ انظر 
الجدول (1-6). و هذا السياق. يُمَدُ معيار القراءة للاستعداد الجامعي والمهني 
رقم 8 معيار التفكير الناقد الأساسي للقراءة. 


يبدأ الطلاب 4# السنوات الأولى من المدرسة تحديد الأسباب الموجبة لتعزيز أفكار 
المؤلقيع 9" التصوصن. وغ اأراخر اللرحلة الأساهية: وخلاق الرحلة التوسطة يبدا 
الطلاب بتحديد الجانب المنطقي # النص وشرحه؛ فضلًا عن الاستنتاج والبرهان: 
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وكتسق هه الدوسة الفرسكة فاعلية اكه .4 النص وَفَقًَا للمبادئٌ الداعمة 
والبرهان. أمّا ك المرحلة الثانوية: فإنهم يصبحون قادرين على تحليل الحّجج 
والاستنتاج من النصوص المطوّلة: بما ‏ ذلك الأعمال الإبداعية المتعلقة بتاريخ 
الولايات المتحدة؛ مثل الوثائق السياسية؛ انظر الجدول (2-6). 


يتوقع من الطلاب جميعًا ‏ المدارس المتوسطة والثانوية أن يستخدموا مهارات 
التفكير الناقد # أثناء دراسة مجالات المحتوى الأساسية؛ وتوضيح معايير 55ع0 
لفنون اللغة ومهارات التفكير الناقد للقراءة # التاريخ والدراسات الاجتماعية 
والعلوم والمواد التقنية. انظر الجدولين (3-6): و(4-6). 


الجدول (1-6): التفكير الناقد في معايير 6055 لفنون اللغة 
المجال معيار التفكير الناقد 
الاستعداد الجامعي/ المهني: معيار القراءة رقم (1): 


اقرأ بتأمل لتحديد ما يعنيه النص بصورة دقيقة؛ وتوصّل إلى استنتاج منطقي بذكر 
برهان سياقي عند الكتابة أو التحدث لتعزيز الاستنتاجات. 


القراءة 
الاستعداد الجامعي/ المهني: معيار القراءة رقم (8): 
حدّد الحُجج والافتراضات الواردة في النص وقيّمها. بما في ذلك صحة الاستنتاج: 
والعلاقة: وكفاية البرهان. 
الاستعداد الجامعي/ المهني: معيار الكتابة رقم (1): 
اكتب حُجِجًا تُمَزّْز المزاعم المتعاقة بتحليل الموضوعات الجوهرية والنصوص.: 
مُستخدمًا تبريرًا موثوفًاء وبرهانًا كافيًا ذا علاقة بالموضوع. 

الكتابة 


الاستعداد الجامعي/ المهني: معيار الكتابة رقم (9): 


جد البرهان من النصوص الأدبية أو المعلوماتية لتعزيز عمليات التحليل والتأمل 
والبحث. 
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المجال معيار التفكير الناقد 


الاستعداد الجامعي/ المهني: معيار الحديث والاستماع رقم (3): 
5085 فيّم وجهة نظر مؤلّف ماء واستخدم الدليل والخطابة في إثبات ذلك. 
والاستماع | الاستعداد الجامعي/ المهني: معيار الحديث والاستماع رقم (4): 

قدّم معلومات واستنتاجات ودليل إثبات يجعل الاستماع مُنسجمًا مع التعليل. 


يُميّز الطلاب بين الحقيقة والرأي؛ ويّقيّمون أقوال المؤلّمين وَهمّا للبراهين ومبادئ 
الاستدلال ب تخصصات الدراسات الاجتماعية. وبالمثل: يتوقع من الطلاب جميعًا ب 
مواد العلمية والتعنية صرق الحجج. والتمييز بين الجعيقة واترآي, وليل البياتات 


بوصفها براهين إثبات على صحة المزاعم والفرضيات. 


وكا كان التمعير الناقد لايتفسر فعظ على معارين القرأءة فإنه يتوقع من الظللات 
كافة بناء الحجج التي تفكس المنظق والاستنتاج وبرهان الإثبات نيس مهارات اللقة 
فحسب. بل # التاريخ والدراسات الاجتماعية والتخصصات العلمية/ التقنية. ويَحدّد 
معياز الاستعداد الجامعي والوظيقي رقم (1) المهازات المطلوية لبناء الحجج يذ 
فنون اللغة. أمّا معايير الكتابة الجدلية فمُحدَّدة ‏ المنهاج الدراسي لمباحث التاريخ, 


والدراسات الاجتماعية؛ والعلوم؛ والموضوعات التقنية؛ انظر الجدول (5-6). 


يتوقع من الطلاب جميعًا التوصّل إلى افتراضات تتغلق بالمحتوى المتخخص 
ودعمها باستخدام المنطق والتبرير والبرهان. يتوقع منهم أيضًا التنبؤ بالادّعاءات 
االصادة وكحليل كقاظ القوة والضعف :فيه وَفَعَاالمعائير البرفان. 
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الجدول (2-6): مدى التفكير الناقد وتتابعه لاختبار القراءة المعلوماتي 


المرحلة/ 
المعيار الثامن 
الصف 
بالتحفيز والدعم حدّد الأسباب التي يوردها المؤلّف لتعزيز بعض الجوانئب 
الروضنة ده 9 
في النص. 
الأول حدّد الأسباب التي يوردها المؤلّف لتعزيز بعض الجوانب في النص. 
الثاني صف كيف تعرز الأسباب جوانب معيّنة يوردها المؤلّف في النص. 
اقلت صف العلاقة المنطقية بين جمل وفقرات معيّنة في النص. مثل: المقارنات: 
والسبب والنتيجة: والأول الثاني والثالث بالتتابع. 
اذا وضّح كيف يستخدم المؤلف التعليل والبرهان في تعزيز جوانب معيّنة من 
8 فض 
5 8 
ل وضح كيف يستخدم المؤلف التعليل والبرهان في تعزيز جوانب معيّنة من 
147 | التتصنى تجا انها و3 جواقب دوع قورهاء 
7 تتبّع الحُجج والادّعاءات المُحدَّدة في النص وقيّمهاء مُميّرًا الادّعاءات المُعزّْزة 
“7 إيالبرهان مق غير الفذة: 
تتبّع الحُجج والادّعاءات المُحدَّدة في الذ قيّمهاء مُحدّدًا إذا كان الت 
السابع تتبّع الشجج وا 'دعاءات اق لنصن وقيمها محددا إذا كان التبرير 
صحيحًا. والبرهان ذا علاقة وكافيًا لتعزيز الادّعاءات. 
التي حدّد الحُجج والادُعاءات الخاصة في النصص وقيّمهاء ثم قدِّر إذا كان التبرير 
صحيحًاء والبرهان ذا علاقة: وتعرّف إذا لم يكن للبرهان علاقة عند طرحه. 
2007 حدّد الُجج والادٌعاءات الخاصة في النص وقيّمها؛ ثم قِدٌّرإِذا كان التبرير 
© | ميسيعا:والسرعان ذا علاقة ود السارات الزاكفةوالقتريو الاقف يناه 
حدّد الاستنتاجات في المؤلّفات الأمريكية الرائدة وقيّمهاء بما في ذلك تطبيق 
الحادي عشر. ٠‏ المبادئ التأسيسية: واستخدام التبرير القانوني. مثل: المؤيدين والمعارضين 
الثاني عشر فضي المحكمة العلياء والافتراضات والغايات والحّجج في جلسات هيئة الدفاع 
(الخطابات الركاسية). 
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الجدول (3-6): معايير التفكير الناقد للتاريخ والدراسات الاجتماعية 
الصف المعيار الثامن: القراءة ي التاريخ/ الدراسات الاجتماعية. 

السادس إلى الثامن | ميّز بين الحقيقة والرأي والحُجة المُيرّرة في النص. 

التاسع إلى العاشر | قدّر إلى أي مدى يُعَزّز التبرير والبرهان ادّعاءات المؤلّف في النص. 


الحادي عشر إلى |قيِّم افتراضات المؤنّف وادّعاءاته والبراهين. ثم أثيتها أو ادحضها 
الثاني عشر ببراهين أخرى. 


الجدول (4-6): معايير التفكير الناقد للعلوم والموضوعات التقنية 


الصف المعيار الثامن: القراءة ي العلوم والموضوعات التقنية. 
السادس إلى الثامن | ميّز بين الحقيقة والرأي والحُجة المُبرّرة بناءٌ على خلاصات البحوث 
والتخمين في النص. 
التاسع إلى العاشر | قدَّر إلى أيٍّ مدى يعر التبرير والبرهان في النص ادّعاء المؤلّف أو توصيته 
لجل مفقلة علمية ارسنية. 
الحادي عشر إلى | قيّم الافتراضات والبيانات والتحليل والاستنتاجات في سياق علمي أو تقني: 
الثاني عشر وتحمّق من البيانات قدر الإمكان: ثم أثبتها أو ادحضها ببراهين أخرى. 


ريما تكون توقعات التفكير الناقد 4 معايير 0655 لفنون اللغة من أكثر معايير 
التفكير الناقد المفصّلة بوضوح # تاريخ التفكير الناقد. ويشمل ذلك الصفوف كلها 
بدءًا بمرحلةرياض الأطفال: وانتهاءً بالمرحلة الثانوية: ويشمل أيضًا القراءة والكتابة 
المنهاج الدراسي كلة: والأقم من ذلك كله.هو أن هذه المعايير تمد معايير المنهاج 
الخاصة بتوقعات التفكير الناقد للطلاب كافةً. ولكن: كيف لنا أن نفهم تطوير المنهاج 
التفكير الناقد للطلاب الموهوبين والنابغين: المتعلق بالمدى والتتابع لمعايير 56055 ما 
الممارسات القائمة على البرهان التي تحسّن عملية تظوير مناهج التفكير الناقد 


والتدريس؟5 
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الجدول (5-6): معايير التفكير الناقد للكتابة في العلوم 


الساذين إلى الثامق 


التاسع إلى العاشر 


والدراسات الاجتماعية 
المعيار الأول: كتابة أفكار مبنية على المحتوى الخاص 


اطرح ادّعاءات عن موضوع أوقضية ماء ثم ميّز هذه الادّعاءات من 
الادّعاءات البديلة أو المضادة: ورتب الأسباب والبرافين منطقيًاء 


وز هذه الادّعاءات بالتبرير المنطقي والبيانات الدقيقة ذات العلاقة 


والبرهان: بما يُظهر فهمًا للموضوع أو النص. مُستخدمًا مصادر 


امونوقه. 


ج. استعمل كلمات وعبارات وجملا لإيجاد ترابط وعلاقات بين هذه 


الادُعاءات والادّعاءات المضادة: والمبررات والبرهان. 


قدٌّم ادّعاءات دقيقة:؛ وميّزها من الادٌّعاءات البديلة أو المضادة: 
وارسم مخطضًا يُظهر العلاقات بين الادٌّعاءات والادّعاءات المضادة: 
والمبررات والبرهان. 


ب. اطرح ادُعاءات وادّعاءات مضادة بصورة متسقة؛ وقدّم بيانات وبراهين 


عن كل منهاء مشيرًا إلى نقاط الضعف والمُحدّدات لكل من الادّعاءات 
والادّعاءات المضادة: ثم اعرضها بصورة مناسبة بحيث تنسجم مع 
التخصص. وتتناسب ومستوى معرفة الجمهور واهتماماته. 


ج. استعمل كلمات وعبارات وجملًا لربط الأجزاء الرئيسة في النص. وَجِدٍ 


الترابط والعلاقة بين الادّعاءات والمبررات: وبين المبررات والبرهان. 
وبين الادّعاءات والادّعاءات المضادة. 
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المعيار الأول: كتابة أفكار مبنية على المحتوى الخاص 


قدّم اذُعاءات دقيقة: وأظهر دلالتها وأهميتهاء وميّزها من الادّعاءات 


البديلة أو المضادة: وارسم مخططًا يُظهر العلاقات بينهاء والمبررات» 
واليرهان. 


ب. اطرح اذّعاءات وادّعاءات مضادة بصورة نزيهة؛ وقدّم بيانات وبراهين 


ذات علاقة عن كل منهاء مشيرًا إلى نقاط الضعف والمُحدَّدات لكل من 
الادّعاءات والادٌعاءات المضادة: ثن اعرضها بصورة مناسبة بحيث 
تنسجم مع التخصص. وتتناسب ومستوى معرفة الجمهور واهتماماته 
وقيمه وتحيزاته المحتملة. 

. استعمل كلماتٍ وعبارات وجمالا مختلفةٌ لربط الأجزاء الرئيسة في 
النص. وَجِدٍ الترابط والعلاقة بين الادٌّعاءات والمبررات؛ وبين 
المبررات واليرفاق: وبين الادّعاءات والادّعاءات المضادة. 


تعليم التفكير الناقد 


عندما تحاول تحسين مهارات التفكير الناقد لدى الطلاب؛ فإنه من المهم الانتباه 
للمنهاج وأساليب التدريس 2008 ,.اة :© 8608001 على وجه التحديد؛ يُعرّف الأسلوب 
الأكثر فاعلية لتصميم المناهج الدراسية لتعليم التفكير الناقد بأسلوب الطريقة 


المختلطة 1989 ,60015. 4 هذه الطريقة: يجري تدريس المدى والتتابع لمهارات التفكير 


الناقد (الطريقة العامة): جنيًا إلى جنب مع أهداف التفكير الناقد: وخبرات التعلّم 


لك محتوى المقرّر (طريقة الحقن: لوطاعم «موأددةها ,1998 بعاءعب7_لإطترهعء 9/1 ) . 


عند تصميم مناهج التفكير الناقد باستخدام الطريقة المختلطة؛ يجري إضافة 


مُكوّن التدريس المباشر غ مهارات التفكير الناقد ويُمكن له أن يكون مقرَّرّاء أو 


متفصاة. أوجزءامن اللمنهاج ضمن المقرّر الحالي.:قمكلا. قد قور مدرسةاها أن 
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من مادة التمكير الناقدغ برنامج تدريمن نون اللغة»بحيث يُدرّس التفكير الناقد 
ضمن جدول زمثي مُحَدَّد سلفًاء إضافةٌ إلى تدريسه بصورة مبآشرة؛ بحيث تضاف 
أهدافه المحدّدة المناهج الدراسية ضمن مقرّرات المحتوى الأخرى. وفكذاء تضاف 
أهداف التفكير الناقد إلى الدراسات الاجتماعية أو المحتوى العلمي لتتناسق مع 
المهارات الأخرى التي تُدرْس بذ منهاج التدريس المباشر. لذلك؛ يتعيّن على مُصمّمي 
المناهج جعل متطلبات التفكير الناقد واضحة؛ فقد تَبِيّنَ أن أكبر المكاسب التي 
يحققها أي طالب تَحَدث عند تطوير مهارات التفكير بصورة منفصلة: ثم تطبيقها 
مباشرة على مهام التعلّم ضمن تدريس مُحَدّد للمختوئ. أمّا أفل الطرائق فاعلية 
تدريس التفكير الناقد فهي طريقة الانغمار 17:©5150: حيث يتوقع من الطلاب 
تطوير مهارات التفكير الناقد بوصفها مُنْتَجا ثانويًا للتدريس عالي الجودة. وبالرغم 
من عدم وجود إثبات على فاعلية هذه الطريقة: فإنها لا تزال شائعة يذ الكثير من 
المدارس والغرف الصفية. 


يعد تدريس مهارات التفكير الناقد # التعليم المهني مُكوَنًا مهما لتنفين منهاج 
تفكير ناقد فاعل 2002 ,عاذ ب8 ,لإاعلاة ,2100 م 3 1999 رقاعغوعبعة. وك 
دراسة أبرامي وآخرين 2008 .1د :© 80:3:01: تَبيّن أن المعلمين الذين تلقوا تدرييًا خاصًا 
حققوا مزيدًا من النمو التفكير الناقد لطلابهم مقارنة بالمعلمين الذي لم يتلقوا 
مثل هذا التدريب؛ لذاء يتعيّن على المعلمين والإداريين معرفة ما يُمَدُ -تحديدًا- تفكيرًا 
ناقدًاء وما لا يُعَدُ كذلك. يتعيّن عليهم أيضًا أن يعرفوا ما تشمله أهداف الطالب: وكيف 
يبدو الأمر باستخدام أساليب تدريس التفكير الناقد وإيصال المعرفة المباشرين بذ 
مقرّر المحتوى الدراسي. ويحتاج المعلمون إلى تعرّف أمثلة مُحدّدة للكيفية التي يُمكنهم 
بها تدريس التفكير الناقد © مادة ماء أو موضوع معيّن وتقييمه. فضلًا عن ذلك: 
فإن الدراسات تقول: عندما يُشرف الإداريون على خطط الدروس لإدراج التفكير 
الناقد؛ ويراقبون غرف الصفوف الدراسية بحقًّا عنه تحديدًاء فإن المعلمين يكونون 
أكثر انتظامًا ‏ التطبيق. والطلاب يُحَقّقُون تطورًا أكبرٌ 4 مهارات التفكير الناقد. 
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يُذكر أن بعض أساليب التدريس هي أكثر فاعلية من غيرها ب تطوير مهارات 
التفكير الناقد والميول؛ إذ تَبِيّن أن لقاءات الحوار والنقاش تؤدي إلى تحسين مهارات 
التفكير الناقد لدى الطلاب: وبخاصة عندما يُوَجّه المعلم أسئلة عالية الجودة إلى 
طلاب الصف جميعًاء أو إلى مجموعة صغيرة منهم. يضاف إلى ذلك أن مهارات 
التفكير الناقد تتحسن حين تُحمَّز الطلاب إلى المشاركة ب حلّ مشكلات حقيقية أو 


الأدوان فاعلة أييضًا ف قطوير مهاوات التفكير التاقد..وتقير أمثلة بعض :الدراسات 
أن تمثيل دور الممرضة والمريض ي مادة التمريضء والنقاشات السياسية التي يقوم 
فيها الطلاب بأدوار مُحدّدة 4 دروس الدراسات الاجتماعية لها دور كبير #ْ تطوير 
مهارات التفكير الناقد لديهم. 


وتأسيسًا على ذلكء فإن مهارات التفكير الناقد للطلاب لا تتطور من تلقاء 
نفسهاء أومصادفة: أومن طول الوقت الذي يقضيه الطالب؛# المدرسة:؛ لكنها 
تتحسن حين ترتبط باستخدام طرائق مقصودة تجمع بين التدريس المباشر لمهارات 
التفكير الناقد ومنهاج دراسي يُحمُز الطلاب إلى تطبيق مهارات التفكير الناقد 
على مفاهيم ومشكلات وأفكار .ف موضوعات محتوى مُحدّدة. أمّا المعلمون فهم 
بحاجة إلى تلم مهني أولي مستمر .يذ التفكير الناقد. بذ حين يحتاج الإدازيون إلى 
تدريب ومعرفة دقيقة بأدوات تعليم التفكير الناقد وتدريسه وتقييمه لتعزيز أداء 


برنامج التدريس. 


طريقة متمايزة لتعليم التفكير الناقد 


توصّلت البحوث السابقة إلى وجود علاقة متوسطة إلى قوية بين القدرة المعرفية 
ومهارات التفكير الناقد لطلاب الصف الرابع 2014 ,6»1؛ إذ يميل أداء الطلاب 
الموهوبين 4 هذه المرحلة إلى الارتفاع 2# القياسات المقننة للتفكير الناقد أكثر من 
أداء زملائهم # نظام التعليم العام. قد يظهر هذا الفرق قبل الصف الرابع: ولكن 
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لا تتوافر حتى الآن قياسات مقننة فاعلة للتفكير الناقد للأطفال الصغار. لهذا وكما 
هو الحال# تعليم مهارات القراءة أو الرياضيات: فإن تعليم مهارات التفكير الناقد 
بأسلوب موحد لا يناسب الطلاب كافة. وعلى هذا فإننا نحتاج إلى طريقة متمايزة 2 
إعداد منهاج التفكير الناقد وتدريسه. 

إن الطريقة المتمايزة ب إعداد متهاج التفكير الناقد وتدريسه :تقوي التعمق 
والاتساع والسرعة؛ بحيث يكون.بمقدور الطلاب النابفين. تعلّم مهازات. التفكير 
الناقد. تبدأ هذه الطريقة بافتراض أن الطلاب كافةٌ سيطورون المهارات بوصفهم 
مفكرين ناقدين: ولكن بعضهم؛ وبخاصة الذين يمتلكون قدرات معرفية؛ سيتقنون 
هذه المهارات ‏ وقت مبكر أكثر من الطلاب الآخرين. 

تشتمل الطريقة المتمايزة على العناصر الآتية: 


أ. أهداف واضحة مستقلة تتعلق بالتفكير الناقد المتقدّم. 

ب. شرح مهارات التفكير الناقد وتصنيفها. 

ج. آليات لتسريع تقدّم الطلاب باستخدام منهاج التفكير الناقد. 

د. تعديلات المحتوى لزيادة صعوبة مهام التفكير الناقد. 

ه. مصفوفات قادرة على قياس مستويات التفكير الناقد المتقدّمة عن طريق 
موضوعات المحتوى. 


أهداف التفكير الناقد 
ابدأ وتك رن النهاية أمامك: ضع هدقًا وَاضكا لقأكيد تطوير التقكير التاقد ا 
برنامج تعليم الموهوبين. قالهاري باسوك عام 6م: «من دون مفهوم واضح 


لما نتوقع من الموهوبين والنابغين أن يحققوه؛ وماذا نريد لهم أن يصبحوا عليه. 


2 المناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والنابغين 


فإن جهود منهاجنا ستكون على غير هدى» (186.م). لذلك؛ فإن الأهداف المعلنة 
د / 
بوضوح لا توفر الاتجاه الصائب لمن يضعون المنهاج الدراسي فحسب: بل تعطيهم 


نوما من الاتجاه لقياس فاعلية تصميم المنهاج والتدريس. من جانبي. اقترح شيئا 
شبيهًا بالآتي: 


الطلاب المشاركون # برامج الموهوبين والنابغين سيكتسبون مهارات التفكير الناقد 
المتعقدّمنة مثلما يقح من تكلؤير امُتتّجَات والآداءات: القي 'شمكس. القحليل والتقويم 
الثاقدين واناصيج الواضحة المتسقة للتوصّل إلى قرارات وأحكام متزنة. 


يُمكن أيضًا تقسيم الهدف العام المتعلق بتطوير مهارات التفكير الناقد للطلاب 
الموهوبين تبعًا لما يأتي: 


» في برامج فنون اللغة. يسعى الطلاب إلى تطوير مهارات التفكير الناقد 
المتقدّمة: ويظهر ذلك جليا من إعداد أوراق بحثية تُحلّل الأفكارضي 
النصوص القديمة والمعاصرة وتُقيّمها. 
في برامج الدراسات الاجتماعية؛ يسعى الطلاب إلى تطوير مهارات التفكير 
الناقد المتقدّمة؛ ويظهر ذلك جليا من طرح أفكار إبداعية وتعليقات مهمة 
تتعلق بقضايا عن الحكومات والسياسات والجغرافيا والاقتصاد. 
© في برامج العلوم: يطور الطلاب الموهوبون والنابغون مهارات التفكير 
الناقد المتقدّمة: ويظهر ذلك جليًا من طرح آراء مدعومة علميًا تؤيد (أو 
تدحض) الأساطيرء أو الأفكار؛ أو النظريات. 
حتاما» يتعيق على الأهدآف واتقارات امتملعة رذ الأمير أن ترءظ ممابير التمغير 
التاق بالمحتوى:وموضوع الدراسة: وق تقيس:يصووة متقظمة مدى تمدق الأهد اف 


سواء أكان ذلك على مستوى الطلاب الفرديء أم مستوى البرنامج. 


الفصل السادس: أسلوب متمايز للتفكير الناقد 4 تصميم المتهاج ‏ 133 


غ06 طوطا ءا م//تعماط 


تصنيف متقدّم لمهارات التفكير الناقد 


وقّرت معايير 6655 لفتون اللغة شرحًا مفصّلًا للتفكير الناقد ف ضنون اللقة فيما 
يتغلق بالتخصصات الأخرى. وقد مدت تصتينات مجزود أأحرى اللسقير اتناقل. 
ربما يكون أحدثها تلك التي وضعها قياس كامبريدج باءةا8 غأمع2رددعدكة ع7108طمرةه 
9 ,2008؛ إذ 037 تصنيف كامبريدج الخطوة الأولى لتطوير اختبار جديد لقياس 
التفكير الناقد بين طلاب المرحلة الثانوية. وتتمدّل أهمية هذا التصنيف © إعداد 
مُصمّمين لمناهج الموهوبين أو النابغين؛ وتوفير مهارات أكثر صعوبة من مهارات 
المنهاج الأساسي. 


يُمكننا افتراضى أن معايير 655 لتتابع فنون اللفة الخاصص بمهارات التفكير 
الناقد 4# القراءة والكتابة تُمفّْل توقمات لمستوى طلاب الصف جميعًاء انظر 
الجدول (6-65). وبناءً على البرهان الذي يشير إلى أن الطلاب الموهوبين قد 
يكونون متمكنين من مهارات التفكير الناقد أكثر من زملائهم العاديين: فمن 
لحف ل ]تن ااستسفاع إلى تماين خيوات التعلّم وتوباكة يوط قمطرش مهارات 
التفكير الناقد (الجدول 6-6) أداة للمعلمين ومُصمّمي المنهاج الدراسي لإجراء 
تعديلات على خبرات تعلّم الطلاب الموهوبين بطريقة متظمة. وقد يكون هذا 
التصنيف أداة للمعلمين الذين يُجرون تعديلات على التدريس 2 غرف الصفوف 
الدراسية الفردية؛ ويُمكن عمل أداة مُصمّمي المنهاج المشاركين يذ وضع مجموعة 
من المهارات المحددة التي ستّدرّس ضمن المنهاج الدراسي للطلاب الموهويين 


والنابغين. 


على المستوى الأكثر عمقًا ‏ تطوير منهاج التفكير الناقد؛ قد يستخدم فريق 
التصميم التصنيف المتقدَّم للوحة المدى والتتابع للمهارات # مستوى الصف الواحد. 


بعد ذلك؛ يُمكن وضع توقعات واضحة المعالم وعيّنات دروس تراعي المدى والتتابع ذخ 
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المنهاج الأساسي للطلاب الموهوبين والنابغين. ولا يُمكن أن تل لوحة المدى والتتابع 
لمهارات التفكير الناقد مكان لوحة المدى والتتابع الواردة 4 معايير 6055 لفنون اللغة 
الإنجليزية. بل يصبح الأساس لطريقة متمايزة لتحقيق أهداف البرنامج المعلنة بخ 
تطوير مهارات تفكير ناقد متقدمة. يُذكر أن لوحة المدى والتتابع لمهارات التفكير 
الناقد المتقدّمة تشمل مُنتّجات وأداءات عالية المستوى: وقوائم التقدير اللفظي لقياس 


أداء الطلاب وتوثيق نموهم وتحصيلهم الدراسي. 


طرائق التسريع 


زيما يكون التسريع من أكثر الممارسات المعررْة بالبرهان '# ميدان تعليم الموهوبين 
,للاوطمع8 8 عاعغ3أ/ناد 1991 ركعههل 8 تمعطءياه5 :2004 ,ؤووه62 8 رعو أاناهدكظ ,ماعوم3اه6© 
1. من حيث المبدأء توجد طريقتان للتفكير # التسريع؛ الأولى: تسريع يشمل 
الطلاب يذ المنهاج (تخطي الصفوفء والقبول المبكر, والاعتماد بوساظة الاختبار): 
والثانية: تُمئْها الطريقة المتمايزة لتعليم التفكير الناقد؛ أي نقل الطلاب باستخدام 


معايير واضحة: أو تصنيف مهارات بسرعة أكبر من المتوقع. 


فمثلاء يتوقع من طالب عادي 4 الصف الرابع أن يكون قادرًا على تفسير 
كيف يستخدم مؤلّف ما المبررات والبراهين لتعزيز جوانب معيّنة ب النص؛ انظر 
الجدول (2-6). وقد يدرك المعلم عن طريق الملاحظة والتقويم القبلي أن طالبًا 
موهوبًا أو نابمًا يتقن هذه المهارات بسرعة قبل الطلاب الآخرين. وعلى هذاء فبدلًا 
من ممارسة المهارات نفسها التي يتقنها الطالب أصلاء قد يمايز المعلم توقع التفكير 


الناقد عن طريق تسريع الهدف. 
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.تل قط كلق 0/انعمقاط 


الجدول (6-6): معايير التفكير الناقد للكتابة في العلوم 


المهارة 


التقويم 


الاستدلال 


5 


لقا لد دماكف لد 


3 2 هنا 66 


6 


والدراسات الاجتماعية 


وصف العملية 


تعدّف المصطاحات الأساسية للتعليل واستخذامها. 


. تعرّف الحّجحج والتفسيرات. 
٠‏ تعوّف أنواع التعليل المختلفة. 


. تصنيف أجزاء مُكوّن الحُجة. وتحديد بنيتها. 


تحديد الافتراضات غير المعلتة: 
توضيح المعنى. 


الحكم على الارتباط. 


. الحكم على الكفاءة. 
٠‏ الحكم على الأهمية والدلالة. 


قياس المصدافية. 

قياس المعقولية 

قياس أوجه الشبه 

اكتشاف الأخطاء في التعليل. 


قياس صحة التعليل ضمن الحٌجة. 


. دراسة أثر المزيد من البراهين في الحُجة. 


تجزئة الحّجة. 


. تصنيف أجزاء مُكوّن الحُجة: وتحديد بنيتها. 


تحديد افتراضات غير معلنة. 


التفكير في تبعات المزاعم. ووجهات النظرء والمبادئ. والافتراضات. 
. التوصّل إلى استنتاجات مبنية على المنطق و/ أو البرهان. 
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المهارة وصف العملية 


أ. اختيار مادة ذات علاقة بالحجة. 
ب. صياغة حُجة متماسكة ذات علاقة؛ أو حُجة مخالفة (مضادة). 
ج.. التوشع في الحجة. 
التركيب2 اد. اتخاذ أحكام معللة جيدًا. 
ه. الاستجابة للمعضلات والمشكلات. 
و. اتخاذ قرارات حكيمة وتبريرها. 


أ تشكيك الفرد في قناعاته السابقة. 
التأمل الذاتي | ب. تقويم الفرد المتأني والمتواصل لتعليلاته. 


و 

نقل بتصرف عن التفكير الناقد. تصنيف قياس كامبريدج وتعريفه: ١م018‏ 
خصع 5556550 ع35051108© 10 لإلهمه<13 لم3 مهتتمقع0 لمحوملاصتطآ1. استرجع من 
قعص لكاصتاطغاوء ةلمع -5/126340ع38صا/انا.عم همع مرددع دكهع08 1ط ماقء./لاللالةا// : مخغط 


301/001 لمق وه أمرقعل. 


م.م 


وبهذاء فإن المهمة المتمايزة تمثل معيار الصف الخامس الذي يطلب إلى الطلاب 
شرح كيف يستخدم المؤلّف المبررات والبرهان 4 تعزيز جوانب معيّنة من النص, 
مُحدّدين الأسباب والبراهين التي تدعمها. وربما يستطيع الطلاب الموهوبون والنابغون 
-بعد تكرارها مرات قليلة- إتقان مهارة ربط الأسباب والبرهان التي تعرز كل جانب. 
01 5 
وقد يشمل المزيد من التسريع تمايز مهام التعلّم على مستوى الصف السادس أو 
الصف السابع من المعيان 


يمأ لتسريم معي راكستوى هن التدرس التمايد إلى حدما فإسدراهجي ه التدريس 
تفضي إلى استخدام طريقة تدريس متعددة المستويات. حيث يعمل أكثر الطلاب 
نبوعًا على مهمة متمايزة: مسترشدين بالمستويات المتقدّمة للمعيار نفسه الذي يتدرب 
عليه طلاب المستوى العادي. ولتطبيق هذه الطريقة بفاعلية: ينبغي للمعلمين فهم 
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تدفق المعايير عبر مستويات الصفوف. مثل مخطط تدقق المعيار الظاهر 4# الجدول 
(2-6). وهكذاء يُمكن ربط المنهاج بالتدريس © الطريقة المتمايزة للتفكير الناقد» 
بحيث لا يرود المعلمون بتتابع الأهداف فحسب. بل بأمثلة عن كيفية تدريس المعيار 


بأعلى مخ مستويات الصف. 


تعديالات المحتوى بقصد التعقيد 


إضافة إلى طرائق التسريع: فإن الطريقة المتمايزة لتعليم التفكير الناقد تشمل 
تعديلات المحتوى لغرض التعقيه؟ إذ يحافظ هذا التعقيد على معيار مستوى الصف 
نفسه؛ء لكنه يمايز خبرة ة التعلّم عن طريق التعديلات التي تطال المحتوى؛ أو متطلبات 
القع ففي المثال السابق؛ يتوقع من طالب الصف الرابع أن يشرح كيف يستخدم 
المؤلْف التعليل والبرهان والأدلة 4 تعزيز جوانب معيّنة من النص. و الوقت الذي 
زأدثقيه طريقة التسريع من,متظلبات عملية التفكين باستخدام القصن المعلوماتي 
نفسة؛ فإن التعديل بقصد التعقيد يحافظ على عملية التفكير على مستوى الصفهء 
لكنه يمايق تعقين النض. من ظراقق تمايز عقي التضص:استخدام.الوقائق الأساسية 
مع مفردات صعبة ومنطق أكثر تطورًا. وهكذاء فبالرغم من أن مهمة الصف الرابع 
قد تشمل غ افتتاحيتها قراءة أخبار متضمّنة خ المناهج الدراسية؛ فإن مهمة التفكير 
الناقد للموهوبين أو النابفين قد تتضمَّن قراءة إعلان عن الاستقلال؛ وبيان كيف 
استخدم المؤلّف المنطق والبرهان © تغزيز جوانب معيّنة من النض. 
بعض الحالات التي يكون فيها الطلاب نابغين بصورة استثنائية: قد يجمع المعلم 


بين طرائق التسريع وتعديل المحتوى. بحيث يجعل الطلاب يقرؤون نصًا أكثر صعوبة, 
وصولًا إلى أداءات معيّنة؛ لتحقيق معايير أعلى من مستوى الصف. 


وقد يعمد المعلم أُومُصمّم مّم المنهاج الدراسي على إدخال تعديلات على المحتوى بهدف 
الوصول إلى التعقيد ضمن مهارات التفكير الناقد باستخدام إستراتيجيات لزيادة التعمق 
والتعقيد 2009 ,130م2. ضفي الصف الرابع -مثلًا- قد يتوقع من الطالب أن يشرح كيف 
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يستعمل المؤلّف المنطق والبراهين لتعزيز جوانب معيّنة من النصء ثم يُفكر ب كيفية 
استعمال المنطق والبراهين لإثبات وجهات نظر مختلفة. ويُمكن العمل على تمايز المهمة 
لغرض التعقيد بتكليف الطالب تحديد العلاقة المتساوية أو المتشابهة بما يطرحه المؤلف 

من آراء مختلفة باستخدام المنطق والبراهين نفسها . يُمكن أنكنا التمايز ب متطلّب 
المهمة لغرض التعقيد بجعل الطالب يشير إلى المغالطات أو التناقض © حُجج المؤلف. 


يُمكن أيضًا استخدام التصنيف المتقدّم للتفكير الناقد # تعزيز التعديلات لغرض 
التعقيد. ففي مهمة الصف الرابع. حين يتعيّن على الطالب قراءة افساحية الأحبان: 
وشرح الكيفية التي يستخدم فيها المؤلف المنطق والبرهان 4# تعزيز وجهة نظره: 
يُمكن للمعلم أن يزيد من تعقيد متطلّب مهمة الطلب بأن يطلب إليه الحكم على كفاية 
برهان المؤلف, : أو إصدار تقييم منطقي لتوصيات المؤلّف؛ انظر الجدول (6-6). وعلى 
هذاء فإن استخدام التصنيف المتقدّم لمهارات التفكير الناقد؛ يجعل المعلم أو مُصمّم 
المنهاج الدراسي قادرًا على تمايز مهارات عملية التفكير المطلوبة لإتمام المهمة. 


القياسات الحقيقية للتفكير الناقد 

كن الأخير من الطريقة المتمايزة لتدريس التفكير الناقد المقياس الحقيقي 
لمتطلبات المهمة المتقدّمة باستخدام قوائم التقدير اللفظي لغرض تحديد مستويات 
طلاقة التفكير الناقد. ويُظهر الهدف المقترح أن الطلاب سيطورون مهارات التفكير 
الناقد المتقدّمة. حيث يظهر هذا جليًا من المنْتّجات والأداءات التي تمل التحليل 
الناقد والتقويم والحجع الواضحة عن طريق اتخاذ أحكام وقرارات معللة. وك نهاية 
المطاف. يجب إخضاع هذه المنتجات والاداءات لتقويم يجمع بين إتقان المحتوى وكفاءة 
مفارات التفكير الناقك: 


لتقويم مهارات التفكير الناقد المتقدّمة: يتعيّن على المعلمين ومُصمّمي المنهاج 
إعداد قوائم التقدير اللفظي ذات المستوى العالي من الأداء لاستخدامها. وبعبارة 
2 م 
أخرىء فإن متطلبات المهمة المتمايزة تجعل استعمال قوائم التقدير اللفظي المتمايزة 
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لغياين الأذاوواجية وبناءً على هذا الارس كن العيكير على ضري املسوومة 
التفكير الناشد: هما: تحليل الحجة::وتركيبها. أكَا مؤقرات الجودة فتشمل كاذ من: 
التحليل؛ والتركيب؛ والاستخدام المحكم للتغليل والبوهاق: وعيق العسليل» وتعدّف 
الصعوية: والأخد بالمنظورات المتعددة: والاتساقء وتجنب الأكاذيب والتناقضات. 


وقد تشمل مُنتّجات المستوى المتقدَّم إعداد حُجج رصينة لتعزيز المزاعم والأفكار 
موضوعات المحتوى الأساسية. وقد تتضمّن هذه التراكيب مُنتّجات تقليدية أو 
إبداعية» مثل: أوراق النقاش الرسمية: والوثاكق. والوسائظ المتغددة. أمّا الأداءات 
فقد تشمل الخطب والندوات والمشاركة الفاعلة ب حلقات النقاش. يجب الاهتمام 
أيضًا بالمتاحي التي تجمل المنكح أو الأداء متعدّمًا؛ هفي بعض الحالات يصِكُم الطلاب 
مشج نفسه؛ ويؤدون العمل نفسه. ولهذاء فإن تمييز ما هو متقدّم يُعَدُ فرهًا نوعيًا. 
وف حالات أخرى. فد تعد الطلاب الموهويون:والتايغون بعطن المنتّجات؛ ويمارسون 
أعمالاً قد تكون عدي ونا تشابه ما يؤديه الطلاب العاديون. أما الظريقة المثلى 
فتتلخص ف وجوب تطوير مواصقات المنتّجات والأداءات المتقرّمة لمستويات الصفوف 
وموضوعات الدراسة الأساسية # أثناء عملية بناء المنهاج. يضاف إلى ذلك ترافق 
مواصفات اُنتّج/ الأداء مع قواكم التقدير اللفظي النوعية ذات سقوف الأداء العألية. 


الخلاصة وأثرها في البحوث 


لقد ظل تطوير مهارات التفكير الناقد هدمًا ثابثًا لتعليم الموهوبين على مدى 
كفو عدف كا نظاهذا العصية عدص الليلومنات وانضدية اللتعمرة ,عيقة مطوين 
التفكير الناقد للثلاب كافة تتيجة تربوية مهمة. وإ هذا السياق: تشير الدراسات 
إلى أن الطلاب الموهوبين والنابفين يُظهرون مستويات متقدّمة من التفكير الناقد 
مقارنة يزملاتهم العاديين من مستوى الصف نفسه. ولهدَاء.فمن المستحسن أن 
تُفكر النظم التربوية 4 استخدام كلا النهجين؛ العادي والمتمايز 4 تطوير مهارات 
التفكير الناقد. ولا شك ف أن مُصمّمي المناهج الدراسية الذين يُركزون على الطلاب 
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الموهوبين والنابغين يستطيعون التعبير عن مخرجات التفكير الناقد المتقدّمة؛ وتهيئة 
خيرات تله :تنمي مهازات التفكير التاقد المتقدّمة. همل .هذه الطريقة على تظوين 
مهارة التفكير على غرار الأسلوب المتبع ب تطوير مهارة القراءة والمهارات الحسابية, 
علمًا بأن الفروق الفردية بين قدرات الطلاب تتطلّب توفير مناهج وتدريس متمايز 
لتلبية أهداف الأداء المتطور المناسبة. 


بالرغم من أن ميدان تربية الموهوبين يدعو إلى تطوير مهارات التفكير الناقد من 
أمد طويل: إن البراهين الموكّقة لدينا تقير إلى أن إمكانية تحقيق هذا الهدف لاتزال 
محدودة. ويبدو أن ميداننا أخذ يدخل حقبة جديدة: حيث يتعلم الطلاب كافةٌ كيف 
يُفكزون بطريقة ناقدة؛ ويتوقع من الطلاب الموهوبين تطوير مستويات متقدّمة من 
الكفاءة. تشير البحوث # هذا الجانب إلى ما يأتي: 


1. عدم وجود أي بحث اليوم يثبت كيفية أداء الطلاب الموهوبين لمهارات 
التفكير الناقد ضمن معايير 0055 لفنون اللغة. وبالرغم من أن البراهين 
تشير إلى أن الطلاب الموهوبين سيتقدمون على زملائهم ضمن مستوى 
الصف. فإننا لا نعرف إذا كانوا سيتقدمون على مستوى المعايير. 

2. وجوب تصميم مناهج متقدٌّمة في التفكير الناقد في فنون اللغة: والدراسات 
الاجتماعية: والعلوم: وإعداد تقييمات حقيقية قابلة للقيامس لمعرفة مدى 
فاعلية هذه المناهج. 

3. وجوب تطوير أساليب قياس عالية الجودة: والتحدٌّق منها. بحيث يُمكنها 
قياس النمو والإنجاز في مُنتّجات التفكير الناقد وأداءاته المتعلقة بالمجال. 

4. إعداد دراسات لقياس أنواع التدريب الأكشر فاعلية في إعداد المعلمين 
لدمج التفكير الناقد المتقدّم في مناهجهم المُحدّدة بالمحتوى؛ ولا سيما 
أن القنقيد التاجح لمتهاج التتكير الثاش وإستزانيجيات التدريمن يتظلّب 
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منذ أككر من 5 عاماء أرب جون ديوي 5 بلإعنداء0 (اول وإدوارد جلاسر 
1 ,61356 50/3:0 عن قلقهما من ضعف التعليم ك الولايات المتحدة: وعدم 
قدرته على إعداد أفراد مفكرين مستعدين قادرين على التقييم الناقد للمعتقدات 
العامة والخاصة. وقد اشار التحليل الحديث الذي طرحته سوزان جاكوبي 5 
8,رطه ةا إلى عدم إحراز تقدّم يدك منذ دعوة ديوي وجلاسر إلى اعتماد منهاج 
دراسي للتفكير الناقد. وبالرغم من ذلك؛ فإن المستقبل ما يزال مفتوحًا للاضطلاع 
بمسؤولية تعليم طلابنا الأكثر نبوعاء وتطوير مهاراتهم وقدراتهم. 


أسئلة المناقشة 


1 ما الدليل على أن اعتماد ظريقة تفكير ناقد في التعلّم وتنفيذها لم تقبل 
عالميًا بوصفها هدقًا تربويّاة 

2 ما الطرائق التي تجعل التفكير الناقد أقرب إلى مجموعة عامة من 
المهارات؟ أيُّها أقرب إلى مهارات المجال؟ 

3. ما التحديات أو المُعوقات التي تحول دون جعل التفكير الناقد ميزة واضحة 
من ميزات مناهج المضمون الأساسي؟ 

4. ما أنواع التعلّم المهني التي قد تكون ضرورية لإعداد المعلمين والإداريين 
من أجل تنفين كامل لطريقة التفكير الناقد المتمايزة؟ 
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التعلم بوصفه عملا إبداعيًا 7 
د رونالد بيغيتو 7 


«التعلّم إبداع» وليس استهلاكًاء. 


مائير. 2000م. 


لقد قيل إن التعنّم عمل إبداعي. والحقيقة أن الباحثين الأوائل أكدوا الدور المركزي 
للإبداع بخ التعلم الأكاديمي. وبالرغم من أن بعض " مُعدّي المناهج الدراسية يعترفون 
أحيانًا بأهمية الإبداع والتعلّم الأكاديمي فإنهم يُمِيِّزون بين أهداف هذه المناهج 
9 ,30م 8آناق)! :8 مناعاع8: فماذا يفعلون حيال ذلك؟ ما سبب هذا الخلاف؟ هل 
نستطيع القول إن التعلّم هو حقيقةٌ عمل إبداعي؟ إذا كان الحال كذلك: فما أخر ذلك 
.4 تصميم المناهج الدراسية الحديثة؟ 


نروم 4 هذا الفصل الإجابة عن هذه الأسئلة 'فْضَلَة عن السؤال الآتي: ناذا ينظر 
أحيانا إلى الإبداع والتعلّم الأكاديمي بوصفهما هدفين متعارضين؟ بعد ذلك سنحاول 
بيان كيف يُمكن للتعلّم أن يصبح عملا إبداعيًاء ثم ني كنوع العصل رتهديمجعتريمات 
عن كيفية استخدام هذه الأفكار لتوجيه إعداد خبرات التعلّم الإبداعية؛ وبيان قوق 
ذلك 4 البحوث. 


أهداف قيّمة لكنها منفصلة 
قد يشعر المعلمون الذين يولون الإبداع وتعلّم الموضوعات الدراسية أهمية كبيرة 
أنهم محاصرون بين هدفين متضاربين؛ فهم يريدون دمج الإبداع 4 مناهجهم 
الدراسية؛ لكنهم يخشون أن يؤدي ذلك إلى فوضى 2 التدريس؛ وهم يعترفون يذ 


الوقت نفسه- بأهمية تطوير كفاءة طلابهم الأكاديمية. لكنهم يخافون أن يؤدي 
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التركيز الكثير على المنامج الدراسية المقئنة إلى تداعي إبداع طلابهم (وإبداعهم هم 
أيضًا). تتمدّل إحدى طرائق حل هذا التناقض # النظر إلى الإبداع بوصفه موضوعًا 
إضافياء أوهدمًا منفصلًا. ومثلما هو معروف لأَيّ معلم: فإن هذه الموضوعات تحتاج 
إلى شرح أكثرء ووقت أطول. لهذاء قد يشعر المعلمون بأن عليهم الاختيار بين الإبداع 
والعمل الأكاديمي. 


تكن كيف يكن للنطامين الانضيارة أجريت:درةسنة كال مسقوات علاة عرظة مني 
رغبة طلاب الجامعة .4 أن يصبحوا معلميوة وذلك قبل تخرجهم © الجامعة, 
ومعرفة إذا كانوا يعتقدون أن الإبداع والموضوعات الدراسية هما هدفان متلازمان 
أو متناقضان. 4 معرض إجابة الطلاب عن أسئلة الاستبانة؛ أفاد ثلثا المعلمين 
(68,5 6ع - 176) أنهم يعتقدون بوجود هدف مُحدّدء وذلك حين يُركُزون على 
الحقائق الأكاديمية أكثر من تركيزهم على تشجيع الخيال الإبداعي. وقد تباينت آراء 
المعلمين ب تحديد ذلك للصفوف الابتدائية؛ لأن المعلمين ب هذه المرحلة يُركٌزون على 
الحفظ أكثر من تركيزهم على الخيال الإبداعي. 


أسند المعلمون جوانب الإبداع ب التعلّم الأكاديمي إلى جانبين من الاعتقاد. هما: 


1. الحفظ هو سيب الإبداع. 


2 الحفظ سبب للاعتقاد بالإبداع. 


يشير الاعتقاد الأول إلى أن الطلاب بحاجة إلى قاعدة من الحقائق قبل أن 
يصبحوا قادرين على التفكير إبداعيًا. وهذا اعتقاد مفهوم نوعًا ماء لكنه إشكالي من 
حيث عدم اعترافه بأن التفكير الإبداعي أو الخيالي يُمكنه مويق تعلّم الحفائق. مآ 
الاعتقاد الثاني فيبدو قدَرّاء ويشير إلى الاعتقاد بأن الإبداع هو مرحلة من الطيش: 
وأن الظللاب يعكاجون أحيانًا إلى نك الحقاقق! توضيسوا أكقر اسهد ا ذٌاتتدراطل 
الدراسية اللاحقة والحياة العملية. المهم # الأمر هو أن معظم المعلمين؛ وليس كلهم: 
رأوا عدم فصل الإبداع عن التعلّم الأكاديمي. 
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متبدق من الراسة الآنف ذكرها أن السعجيييةكاتوامية الطلاب الذي أبذوا رغية 
أن يصبحوا معلمين بعد التخرج؛ وهذا يشير إلى أن هذه الاعتقادات نتجت -ولو 
جزئيًا- من خبراتهم # سنوات التعليم العام (من مرحلة الروضة حتى نهاية المرحلة 
الثانوية). ويبدو أن معظم معلمي المستقبل هؤّلاء قد اعتقدوا يغ مرحلة ما- أنه يتعين 
عليهم المفاضلة بين الإبداع والتعلّم الأكاديميء ‏ إشارة إلى كيفية انتقال الاعتقاد 
عن الإبداع من خبرات الأفراد الدراسية: وأثره ب معتقدات المعلمين التدريسية. 


والحقيقة أنه ما لم يجر دمج الإبداع بطريقة فاعلة ع المنهاج الدراسي؛ فلن تكون 
أمام المعلمين فرصة كبيرة لتحقيق ذلك. ولا يوجد ف الأفق منا يشير إلى إمكانية 
تخصيص وقت للإبداع ‏ المستقبل المنظور. وحتى لوحدث ذلك: فإن فصل الإبداع 
عن التعلّم الأكاديمي لن يفيد كثيرًا 4 تطوير مهارات الطلاب الإبداعية. فالإبداع لا 
يتطور # فراغ 1950 ,0:0/األا6: وهو يحتاج إلى مجال ليتطور فيه 2012 :836. أمّا ب 
غرفة الصف فإن موضوعات الدراسة تكون أشبه بالمجال الذي يحظى فيه الإبداع 
بالرعاية والاهتمام. 


ولحسن الطالع: توجد بعض المناهج الدراسية التي تشتمل على الإبداع: والتي 
يستهدف كثير منها الطلاب النابغين. ولعل التركيز على توفير مناهج مُتخصّصة 
للطلاب الموهوبين سيّمثل نصرًا كبيرًا لتقرير مارلاند الذي صدر عام 1972م 
بخصوص تعليم الطلاب النابفين. فقد شدَّد ذلك التقرير على أن التفكير الإبداعي 
هوواحد من ستة مؤشرات للإبداع والنبوغ. ما يهمنا هو أن التقرير أشار إلى التفكير 

5 0 ع ءِ ع 
الإبداعي بمنأى عن التعلّم الأكاديمي. ففي السنوات التي أعقبت هذا التقرير. أصبح 
من غير المستغرب وجود مناهج تقوم على مؤشرات الإبداع: وتميل إلى فصل الإبداع 
8 5 

عن التعلم الاكاديمي. 

خذ -مثلًا- المسارات الأكاديمية والابتكارية التي ورد ذكرها 4# نموذج الموهبة )١(‏ 
مستجيب للطفل 2005 برعاانالا :8 مقطقااقء ددعملع ]أن أه اعوهاا عبتكمممدع8-لالطء عطق 
أو مدرسة البيت, والموهبة الإبداعية - الإنتاجية: # مفهوم الحلقات الثلاث للموهبة 
5 ,ااال2مع8. صحيح أن هذه المناهج قد فعلت الكثير لزيادة الاعتراف بأن الإبداع 
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والتعلّم الأكاديمي قد يكونان هدفين متطابقين: بيد أن عَدَّهما مسارين مختلفين: أو 
3 5 0 
نوعين مغايرين من الموهبة قد يُعوّق اعتراف المعلمين بأن الإبداع نشاط تعلمي. 


إذن؛ لماذا يُنظر إليهما بوصفهما هدفين أو مسارين تربويين متناقضين؟ أحد هذه 
الأسباب هوآن الكفيرين منّا فد ورقوا منظورًا ضيعًا للتعلّم الأكاديمي لايكافخ التعبير 
الإبداعي, أو يعترف به. و الواقع فإن كثيرًا من التعليم المدرسي يقوم على منظور 
اكتساب ( أو إعادة) إتقاج العقل المتعلّم. ويحسب هذا المتظون,:فإن الأقراد المتعلمين 
تعليمًا عاليًا هم الذين يكتسبون كما كبيرًا من المعرفة المهمة. ويستطيعون إعادة 


إنتاجها بسرعة ودقة. 


وبناءٌ على وجهة النظر هذه؛ فإن المنهاج الدراسي يُمَثْل دليلًا على منهاج دزاسي 
كامل يستطيع المعلمون تدريسه بسهولة للطلاب من أجل اكتساب المعرفة وإعادة 
إنتاجها بسرعة. والحقيقة أن أسلوب التدريس النمطي الذي يتوارثه المعلمون جيلًا 
بعد جيل يتمثل يذ طرح أسئلة معروفة الإجابات» وإجابة الطلاب عنهاء ثم تقويمهم 
مباشرةًٌ إذا كانت الإجابة تطابق المتوقع أولا تطابقه. وقد وصف ميهان 1979 ,20طء1/! 


هذه العملية بأسلوب التدريس: استآل» أحينة قوم 8ا- عأدباديظ لمة رلممموع8 رعغدقتصاء 


أمّا كازدن2001 ,3205© فقد وصف أسلوب 186 بالنمط التلقائي للأسلوب المدرسي 
التلقيني: وهو أسلوب منتشر بحيث يُمكن ملاحظته حتى بخ ألعاب الأطفال التي 
تحاكي بيئة المدرسة. ولهذاء فإن الأطفال يتعلمون بسرعة أنه عندما يطرح المعلم 
الأسئلة؛ فإن الإجابة الصحيحة هي الجواب المتوقع. ب نهاية المطاف. عندما يتخرج 
الطلاب # المدرسة؛ فإنهم يكونون قد تعلموا أن النجاح # غرفة الصف لا يتعلق 
كثيرًا بطرح أفكارهم الإبداعية؛ وإنما يتعلق بمعرفة الطريق الأسرع لإعطاء ما يتوقع 
أن يستمقة المعلم. 


وهكذاء يصبح النجاح # المدرسة مجرد لعبة تخمين؛ أي احزر ما يريده معلمك؛ ولا 
يُمنّحِ الطالب فرصة المشاركة # التغذية الراجعة لأفكاره وتلقّيها؛ لذاء فإن الطلاب 
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الناجحين - الذين يصبحون معلمين فيما بعدُ- قد يكون تخيّلهم محدودًا لفهم ما 
يَحدث ‏ غرفة الصف. ويُمكن تمثيل هذا الرأي المحدود للفهم # المعادلة الآتية: 


1< للا - إلاء حيث: 
إنا: الفهم 0656800108 ناء 
,للا: ما المتوقع9 (الجواب؛ أو النتيجة 60اءءميه 5 غةطنه). 


.ا: كيف نتوقع المتوقع؟ ( أي الطريقة المستخدمة ع التوصّل إلى الجواب زا هط 


معععميع ). 


أمّا الجانب الرئيس 2# هذه المعادلة فهو أن إلا قال سلاف شر ,لالا. وبالنتيجة: 
فإنه يتعيّن على الطالب إدراك حقيقتين مهمتين. هما: مطابقة ما يتوقعه: وكيف 
يتوقمه. شخصيًاء أنا أستعمل المثال الآتي كثيرًا لشرح كيف تقود هذه المعادلة إلى 
ماوسة البرريسن: 


تغيّل معلمًا درن طلاب الصف الثاني كيفية امتكذام مقهوم الاقتراض عتد حل 
عبالةالظيح بجا كانه السالة. 17-6: فإن المعلم سيتوقع أن الطلاب قد توصّلوا 
إلى الحلّ 9؛ أي يللا. والأكثر من هذا أنه حين يسألهم عن كيفية توصّلهِم إلى هذا الحل 
فإنه سيتوقع تفسيرًا؛ أي ,لا يطابق الطريقة التي تعلّموها من قبل (نستقرض 10 من 
0 ثم نضيفها إلى 6: فيكون المجموع 16: ثم نطرح 7: فيكون الجواب 9. 


لهذاء فإن المعلم ينتظر من الطالب أن يذكر الجواب المتوقع؛ أي 9: والطريقة 
المتوقعة للتوصّل إلى هذا الجواب؛ أي استخدام إستراتيجية الاستقراض. لأول وهلة, 
قد يبدو هذا معقولًا تمامّاء ولا سيما إذا كان .4 سياق أشياء واضحة وصريحة مثل 
الرياضيات. لكن المشكلة # هذا النوع من منظور الفهم أنه لا يترك مجالًا للتعبير 
المبني على الأصالة والإبداع. وك الواقع؛ فإن الأصالة؛ بحسب هذه المعادلة؛ تكون على 
النحو الآتي: 
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(-1) » (لنا-) ده 


إذن: ستكون الأصالة أيّ شيء مختلف عمًّا هو متوقع؛ وعن كيفية توقعه: وهي جانب 
رئيس من الإبداع: لكن الكثير من الأغراد يساوون ( الخطأ) بين الاثنين. والحقيقة أن 
معظم القياسات والمعاجم تذكر الأصالة بوصفها رديفًا للإبداع؛ ما يجعلنا ننظر إلى 
التعبير الإبداعي بوصفه نقيضًا لفهم الطالب: 


إلاع# مدع 


ل سياق مثال المسألة الرياضية السابقة. هذا صحيح.ء ولا يوجد مجال كبير 
للإبداع ع الجواب /لا؛ لأنه لا يُمكن التحايل على حقيقة أن حلّ مسألة: 17-6 هوق 
وليس هراعة, أوعصهورًاء وبإلرهم من ذلك يوجد مجال للإبداع بيطريقة التوطل 
إلى الحل ,لا. 


أصرٌ ظالب:اسمة ماي على التوكل إلى الجل:وبإتضاهة ه إن :مسي :أنه ذكن 
الحلّ الصحيح ,للا؛ بيد أن تفسيره كان مفاجنًا بالقياسات كلها (,ا-2.)1 مثل هذه 
الحالة؛ ينبغي للمعلم رفض هذا التفسير بلطف؛ بأن يقول -مثلًا- شيثًا من قبيل: 
ديا على اليس تدا ما كدت أبحض عه علمانا ل كر الممالة مرة اعرف سو 
أدعوطاليًّا آخر ليحلهاث» تذكر أن أسلوب النمذجة مغلم الصف سيؤدي إلى استجابة 
الطفل مباشرةٌ بناءً على ما يتوقع المعلم سماعه منه. وقد ينجم عن ذلك فقدان فرصة 
صرف قدره الطلدب الإبدناغية وتطويرهاء وعدا ما ستبسته لتحقا. 


الإبداع في غرفة الصف 
حين يُنظر إلى الإبداع بوصفه عملا أصيلا حرّاء فمن السهل فهم كيف يُنظر إلى 
الاهتمام بالإبداع ‏ غرفة الصف بوصفه انطلاقة نحو المجهول. لكن: ولحسن الطالع؛ 


فإن الإبداع يعدو أكثر من عمل أصيل؛ ويتفق الباحثون على أنه أيّ عمل أصيل يناسب 
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المهمة شريطة أن يكون جد بسياقات عق 8 ,مأعطوع8 رماع ناه :2013 ,مغاعطوء8 
4 بدهن. يُمَكَن تمثيل هذا التعريف يق الصيغة الآنية: 


سياق ,,,ر[ة1 “0 - ع]؛ حيث: 

ع: الإبداع. 

ه: الأصالة. 

8: المهمة المناسبة. 

علمًا بأن هذه العناصر كلها معروفة بحسب سياقاتها الاجتماعية والثقافية 
والتاريخية. 


إذا نُظر إلى التعبير الأصلي عق الكرة (أو,السلوف آل القع عل أله عور متسب 
لهمة معيّنة: غلا يُمكن له أن يعد إبداعيًا. وبالمكل. إذ1 ان ذلق التعبير مناسيًا 
للميسة: ونكت 9 يقد سيلا بالنسبة إلى ذلك السياق الخاص؛ فإنه عندئذ يكون 
مطابقًا للتوقع؛ لكنه غير إبداعي. فالإبداع يتطلّب توافر كل من الأصالة والتناسب مع 
المهمة؛ والسياق مهم هنا حين يتعلق الأمر بإصدار أحكام عن الإبداع. 

يُمكن لقصة قصيرة لأحد الطلاب-مثلًا- أن تمد إبدامًا ب سياق ما درس من 
زف اللغة الإنجليزية للصف التاسع: ولكنها قد لا تكون إبداعًا ب سياق آخر عند 
نشرها 4 إحدى الصحف. وبهذه الطريقة: يُمكن النظر إلى الإبداع بوصفه أصالة 
مقيدة 1996 رعااعغ! .8 عااء. وعلى هذاء فإن الأصالة 4 غرفة الصف تكون مقيدة 


8 
بمهمة التعلم. 
والآن؛ لنعد إلى مثال عملية الطرح 9-17-26 لتوضيح هذه المسألة. 
أوضح علي أنه قد توصّل إلى الحلّ و بإضافة 6 إلى 3. صحيح أنه ذكر الجواب 


التوقع. نيد أن تطفسيرة كان مقاجكًا., وه هذه السالة, ضمن الستديل ممرفةإذا كان 
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علي مرتبكاء أو غبياء أو لديه فكرة إبداعية تحتاج إلى توضيح. ولهذاء فإن تقويم 
الطريقة سريعًاء والحكم عليها أنها غير صحيحة يختلف عمًا كان متوقمًاء وهذا لا 
يفيد كثيرًا من حيث معرفة إذا كان يتوافر شيء أكثرء ولا يفيد كثيرًا ‏ مساعدة علي. 
هذه الحالة؛ يحتاج المعلم إلى لحظات لتذكير علي بمُحدّدات المهمة؛ واكتشاف 
التفسير الغريب لهاء بدلا من الحكم السريع على عدم الاستجابة بأنها خطأء مع 
استخدام عبارات؛ مثل: «ساعدنا يا علي على فهم هذا. لا أفهم كيف أن إضافة 6 و3 
شاهت اتمالة التي نحاول حلها... هل يُمكنك أن تشرح لنا كيف يُمكن استخدام هذه 
الطريقة # حل المسألة5. 


ولآن الطلاب مستمرون ‏ تعلّم مجال ما؛ فإنهم يحتاجون إلى المساعدة لشورح 
أفكارهم. ‏ كثير من الأحيان؛ سوف تكون محاولاتهم الأولى لشرح أفكارهم فَجّة 
وغير منظمة. وعندما لا يتسرع المعلمون 4# معرفة أفكار الطلاب: فإنهم غالبًا 
يكتشفون أن لدى الطلاب مفهومًا جديدًا وذا معنى بالنسبة إليهم: ولكنه مع ذلك لا 
يزال يُعَدُ إبداعيًا على المستوى الذاتي على الأقل. ولا شك # أن خبرات الإبداع الذاتية 
اليومية 0101 لا ترتقي دائمًا إلى مستوى أحكام الإبداع الأكثر موضوعية ع ,قدا؛ 
أي الاحترافية التي تَمَدٌ إبداعية عند الآخرين. المهم أن الخبرات اليومية الذاتية 
للإبداع تؤسس للأشكال الاحترافية للتعبير الإبداعي 2009 ,84ه0ة86 8 مقد/ناة). 
يضاف إلى ذلك أن المعلمين يستطيعون تعزيز التطور من صور الإبداع الذاتية اليومية 
إلى أكثر الصور احترافية للإبداع عن طريق التغذية الراجعة. 


فلو أن معلم علي دعاه إلى شرح جوابه بصورة أوضح؛ فقد يساعده على توضيح 
فهمه للمسألة. وريما يفيد ذلك # تحسين تعلّم الآخرين. و حال حدث ذلك؛ فإن 


غلم أيِضا سيحطى بفرصة للتعلّم. تخيّل لوآن اخملم طلب إلى حلي أن يشرح جوآيه 
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17-6- 9: فأعطى هذا التفسير: «نطرح 10 من 20: فيكون لدينا 10؛ ثم نطرح منها 
7 فيتبقى 3: ونضيف إليه 6: فيكون الناتج 19. 


بيذ هذه الحالة. يصبح لدى علي طريقة أصيلة جذاء وهي بذ الواقع أكثر من أصيلة؛ 
إنها دقيقة قيقة رياضيًا «وجالسيبة هبي إببراعية. هذا المثال يُوضّْح كيف يُمكن للإبداع 
أن يكون عملية تعلّم ؛ وكيف يُمكن للتعلّم أن يكون عماًا إبداعيًا 4 بعض الحالات. 


الإبداع عملية تعلم 


يتناقض منظور اكتساب (إعادة إنتاج) التعلّم الذي ناقشناه آنا مع المنظورات 
المعاصرة للتعلم. ويُمدْل هذا المنظور اعتقادًا بأن مفاهيم الطلاب يجب أن تتطابق 
مباشرة مع مفاهيم المعلمين. وهذه قضية خلافية من أوجه كثيرة: ليس أقلها حقيقة 
أن الطلاب الذين يشتركون مع معلميهم # خلفيات اجتماعية وثقافية وتأريطية 
متشابهة. سيكونون مميزين غك مثل هذه الحالة؛ ومن المحتمل أنهم سيكونون قادرين 
على تخمين ما يريد المعلم أن يسمعه: وكيف يريد أن يسمعه. وكلما كان تفسير الطلاب 
متنومًا -وريما إبداعيًا- أصبح احتمال رفضه أكبر. 


لحسن الطالع؛ فإن نظريات التعلّم المعاصرة تعترف بأن الظلاب يدخلون 
غرفة الصف بمفاهيم كبيرة عن الموضوع الدراسي» وذلك بفعل تأثير خبراتهم 
السوسية - ثقافية 2005 ,0:ه؛5ه8,3 8 385ناه000. وبناءً عليه يمكن القول: إن التعلّم 
يتجم. عرق عماية #تسيز الخبزات:الجديدة بتاء على معرمتا الساقة .وتظدا إلى 
عدم وجود شخصين مرًا بالخبرة نفسها تمامًا؛ فإن افتراض احتمالية تطابّق أفكار 
المعلمين ومفاهيمهم مباشرة مع توقعات معلمهم ومفاهيمه هو افتراض غير منطقي. 


(1) الجزء الأول من المشهد المفترض: وجواب الظالب الأولي مُتَخيّلان, لكن طريقته بذ حل المسألة مقتبسة 
من فيلم قصير لطالب # الصف الثاني ذنمهاء 2000. 
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طبعًاء لا يتبنى معظم المعلمين مثل هذا الموقف المتطرف؛ أي إن على الطلاب أن 
يحققوا ما هو متوقع تمامًا. وبالرغم من ذلك فإن منظور اكتساب (إعادة إنتاج) 
0 0 ا عد 0 5 

التعلّم منتشرء حتى إن من يتخذون موقفًا أكثر اعتدالّا قد يُمَضّلون الطلاب الذين 
يستطيعون الالتقاء مع توقعاتهم بسرعة. عندما يحدث ذلك؛ فإن المعلمين قد ينظرون 
إلى أي شيء لا يتطابق مع توقعاتهم على أنه خارج عن الموضوع:؛ وأنه معرفة زائدة 
غير ضرورية؛ لكن هذا الزائد زاخر بالقدرات الإبداعية. ولا شك # أن منح الطلاب 
الفرصة لدمج أفكارهم الشخصية الفريدة # الموضوع الدراسي المعروض يُمكن 
-مثل حالة علي أن يفضي إلى أفكار جديدة ذات معنى. 


ذكر الباحثون خ الإبداع منذ زمن بعيد أن الكثير من أنواع الإبداع هي التشكيلات 
المفاهيمية المتنوعة 1997 ,10ة/ا 8 ,50145 ,3:0/لا. والحقنيقة أن بعض الأفكار والابتكارات 
هي أكثر إبداعًاء وقد نجم عن هذه التشكيلات دمج مفاهيم وأفكار وأشياء متنوعة 
متباينة متفرقة. خن -مثلًا- الهاتف الذكي (الآي فون) ؛ فقد أدى دمج الهاتف الخلوي 
خ مُشْغْل الموسيقى والحاسوب المحمولين إلى ابتكار تقني ثوري. 


إن منظور التعلّم الذي يُمَضّل البناء على توقعات المعلم الثابتة يُعَوقَ تطور قدرات 
الظثلاب الإبداعية والأكاديمية. ومظلما بيعتشد .يمظن أمحاب. نظزيات التفلهم: 
فإن محاولة الوصول إلى فهم مشترك ليس ممكنًا؛ فقد قال فون غلاسرسفلد 
5 ,0ا256:510ا6 0ولا: «إنه نظرًا إلى أننا لا نستطيع أبدًا أن نعرف أي شيء أكثر من 
تفسيراتنا الشخصية:؛ فإن الهدف الممكن هو أن نسعى للتوصّل إلى أفكار متوافقة 
بدلا من أن تكون مشتركة مع بعضها بعضاء. 

ولكن؛ ما علاقة هذا بما يقال من أن الإبداع فمل تعلّم؟ إن إحدى الطرائق التي تربط 
الإبداع بالتعم هي ما يقر يه مُنظرو التعلّم المعاصرون: ولا سيما أولئتك الذين يتبنون 
وجهة نظر بنائية مفادها أن التعلّم ينتج من عملية بنائية أو اندماجية (توافقية), 
وأن الطلاب يبنون فهمهم لمأ يجري تدريسه على ذمج .ما يعرقونه حمّآ فيما عرفوه 
لاحمًا. ولا شك كذ أن العملية الاندماجية هي عملية إبداعية؛ فدمح العناصر يُحوّلها 
إلى شيء جديد. وك حال التعلم: فإن دمج المعرفة السابقة 4# الخبرة الجديدة يؤدي 
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إلى تغيير ف المعرفة الشخصية. وبهذه الطريقة, يُمثْل التغيير حلقة الوصل بين التعلّم 
والإبداع. 


حين يكتسب الطلاب فهمًا جديدًّاء فإنهم يكونون قد شاركوا ‏ خبرة إبداعية 
يومية ع-5151. وهذه العملية تشمل تفسير الخبرات والأفعال والأحداث بطريقة 
جديدة مجدية حصنا 7 ,قل آناق)! بع متأعطوء8؛ إذ تقر الطالب الخبرة والفعل 
والحدث من منظور معرفته وخبرته القبلية. وهذا التفسير يدمج المعرفة السابقة 2 
الخبرة الجديدة؛ مُنتجًا فهمًا جديدًا مفيدًا شخصيًا. هذا الفهم الجديد قد يكون 
(أولا يكون) متفقًا مع فهم المعلم: أو أيٌّ فهم متفق عليه اجتماعيًا. وبالرغم من ذلك: 
فإن الطالب لم يمر بأكثر من فعل تعلّم إبداعي يومي ع-أ1. 


من أجل الارتقاء بفهم الطلاب الشخصي إلى فهم مقبول (مطابق) اجتماعيًا؛ 
فإن ذلك يتطلّب تلقي تغذية راجغة عن الفهم الجديد. وبفعل الدعم والتغذية الراجعة 
من المعلمين؛ أو من أفراد آخرين ماهرين: فقد يتوصّل الطلاب إلى فهم متطابق. 
الهم الأمر هو أن هذه ليست عملية من طرف واحد؛ فهذا الأمر قد يتطلّب من 
الطلاب أحَيانًا أن يُعَدّلوَا فهمهم الشخصي. وي أحايين ألخرى: قد يتظلب الأمر 
أن يقير المعلمون من توقعاتهم. وقد يتعيّن على المعلمين والطلاب ‏ أحيان أخرى 
أن يُغيّروا من توقعاتهم وفهمهم. بناءً على ذلكء فإن الأفكار المتقاربة ستفضي إلى 
تعديلات يسيرة: فقد يتوقف المعلم للحظات لكي يطلب إلى الطالب أن يُكرّر فكرة ماء 
ثم يتعاون معه لتوضيح الفكرة وجعلها مفهومة. 

بك بعطن الحالات: يتظلب:الأمن إجراء تقعديللات: جدرية وقد بيفطلب أيضّا قخلي 
المعلمين والطلاب عن أفكارهم السابقة نتيجة ظهور أفكار أكثر واقعية. و حالات 
أخرىء ريما قد لا يتحقق هذا التطابق. بالرغم من ذلك -حتى # مثل هذه الحالات- 
فإن المشاركة 4# هذه العملية تكون ذات قيمة للطلاب والمعلمين 4 آن معًا. أمّا الأفكار 
غير المتطابقة فقد تؤدي إلى إعادة العملية من جديد يذ أثناء التكرارات: أو وقت 


لاحق. 
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خلاصة القول أن البحث عن فهم متطابق اجتماعيًا يتظلّب من المعلمين الاسنتماع 
إلى طلابهم باهتمام: ومساعدتهم على تطوير أفكارهم الإبداعية اليومية إلى 
إسهامات أكثر إبداعًا. ويُمكن للطلاب مشاركتهم: وتقديم تغذية راجعة لهم بحيث 
يُسومون ذ تلم الآخرين, : بِمّن 4 ذلك المعلمون. وحين يحدث ذلك ٠»‏ يُمكن أن يقال 
إن التعلّم ضعل إبداعي. هذه هي الطريقة التي يكون فيها الإبداع فعل تعلم؛ وقد يؤدي 
هذا إلى تحويل التعلّم إلى فعل إبداعي. 


توصيات لتصميم المنهاج الدراسي وتطبيقه 


كيف يُمكن تطبيق هذه الأفكار على تصميم المنهاج الدراسي وتنفيذهة ‏ هذا 
الجزءء أقترح بعض المبادئ لتصميم المنهاج الدراسي وتدريسه: وهي مبادئ يُمكن 
للمعلمين الحاليين أو الجيل الجديد من المربين الإفغادة منها عند إعداد المنهاج 
الدراسي وتطبيقه لغرض تعزيز الإبداع. 


تطبيق طريقة «الاثنان/ و» 

ابدأ بافتراض أن الإبداع والتعلّم الأكاديمي هما هدفان متطابقان لمنهاج دراسي, 
سيساعدك هذا على التخلص من مفارقة «إما/ أو:ه/:06:ء» ع تقويم الإبداع والتعلّم 
الأكاديمي؛ علمًا بأن أحدهما يُحدث على حساب الآخر. وذلك باعتماد طريقة «اثنان/ 
و 59ه/ط:هط؛ إذ من السهل طرح سؤال «ماذا لو...». وإيجاد ارتباطات # المنهاج 
الدراسي قد لا يلاحظها أحد. من التجارب اليسيرة © البحث عن الطرائق 
تجعل الطلاب يشاركون ع الاهتمامات. دمج هذه الاهتمامات 2# الموضوع الدراسي؛ 
ولكن ذلك قد يؤدي إلى ظهور مشروعات صغيرة يُمكن للطلاب (فرادى: أو ضمن 
مجموعات صغيرة) تنفيذها. وذلك بإضافة سياقاكت ميينة ذات معنى إلى الموضوع 
الدراسي الذي وتغامؤة: فمثلاء يُمكن دمج اهتمام أحد الطلاب ليصبح مصفف 
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شعر مع تدريس مفهوم النسبة؛ فينتج من ذلك درس ث الرياضيات اسمه الموليت 
20 ##اانام" والموليت تسريحة شعر انتشرت # ثمانينيات القرن الماضي (قَصٌ 
أعلى شعر الرأس: وتطويله من المؤخرة). 4 هذا المثال: يستطيع الطلاب التوصّل 
إلى معادلة لإيجاد نسبة الموليت 880: :#ااام؛ أي نسبة الشعر القصير 4# مقدمة 
الرأس؛ والشعر الطويل # مؤخرته. بعد ذلك يُمكنهم استخدام هذه النسبة ‏ قياس 
تسريحات الموليت وتصاميمها المختلفة. وهو أيضًا يُعَدُ مثالا طريًا لكيفية استخدام 
الرياضيات 4 خدمة المياة وَالفله اليومي: :رمج الطلاب فرصة: اكتساب فهه 


أعمق للرياضيات. 


توقّع الإبداع وقياسه 

ريما يكون تضمين متطلّب الإبداع ‏ القياسات هو إحدى أفضل الطراكق لإضافة 
الإبداع إلى المنهاج الدراسي؛ وذلك أن أفضل طريقة لإبراز أهمية شيء ما هي 
قياسه. ولحسن الطالع؛ فإنه يُمكن قياس الإبداع إلى جانب التعلّم الأكاديمي؛ ويّمكن 
إعداد مصفوفات الإبداع واستخدامها # قياس الإبداع. أمّا أسهل الطرائق ‏ هذا 
الخصوص فهي الطلب إلى الطلاب وضع لمساتهم على العمل الذي يؤدونه. فعندما 
يعيد الطلاب تقديم المحتوى بطريقتهم الخاصة: فإنهم لن يحصلوا فقط على فرصة 
التعبير عن إبداعهم: وإنما يُمكنهم تعميق فهمهم وترسيخه. 


(1) لتعوّف كيفية تطوير معلّم حقيقي يُمكنه إيجاد نسبة موليت ‏ أثناء تدريس الرياضيات؛ انظر الموقع 
الإلكتروني:./2013-هقه+ عانم /2013/12/21/دمع.رعة لس همد //:مثط وكان أحد الطلاب 4 مرحلة الدكتوراه 
قد طور نموذجًا للتعاون الإبداعي أطلق عليه اسم الإبداعي المجتمعي الجماعي طانقهةت تسمه ءا 
علثءءاادت: 3-ا0096ع: وتوسّع فيه # هذه الفكرة؛ وأشرك المجتمع المحلي 4 تصميم الدروس وتقديمها. 
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أهداف الأصالة المنضبطة 


يُمكن للإبداع ي غرفة الصف أن يزدهر بتوكّر قيود وضوابط للمنهاج الدراسي؛ 
فبدلًا من إزالة المعؤقات والمحدٌدات: يجب أن تفكر ب كيفية تصميم منهاج دراسي 
يُحمّز الإبداع ضمن هذه القيودء فغدا الإبداع © هودمج الأصالة 40 المهمة الملائمة 
8 ضمن سياق معيّن. ولهذاء عب أل لفك واقصميه. متها دراسي بوصفه فرصة 
لضم استجابات الطلاب #0 قوانين المنهاج ومُحدّداته 18 إلى موضوع دراسي مُحدّد. 
وإخدئ الطزائق لفعل ذلك هي تحديد الجواتب المشتركة ف المنهاج الدراسي: التي 
تشمل الأنشطة: ومُحفّزات التفكير والقياسات: أو أيّ جزء من المنهاج الدراسي الذي 
يحاول إثارة تفكير الطلاب. بعد الانتهاء من تحديد هذه الجوانب؛ يجب تعديل المثير 
بحيث يُشجّع الأصالة والالتزام بمُحدّدات المهمة ‏ آن ممّاء ويُمكن استعمال أَيُّ عدد 


من المُحمّزات لتوليد الإبداع ب سياق مُحدّدات المهمة, 


تشير مُحفَّزات التفكير الإبداعي إلى أيٌّ شيء يُحفّز الطلاب إلى وضع بصماتهم 
على المحتوى الأكاديميء مثل: تخيّل ما الذي سيحدث لو أن...؛ افترض أن.... كم عدد 
الطراقق الجذيذة التي يُمكنها مهما الطريقة الجديدة ل... وهكذاء فإن أيّ مسألة 
رياضية نموذجية يُمكن تعديلها لحفز الطلاب ليس فقط إلى التوصّل إلى الجواب 
الصحيح 18: بل محاولة طرح أكبر عدد من الطرائق الجديدة لحل المسألة 0. 


فيما يأتي بعض الصيغ السهلة المتعلقة بكيفية استعمال هذا المبدأ لعنصري الإبداع 


الرئيسين؛ وتصميم المنهاج الدراسي وتطبيقه: 


0 ع 
مثير التفكير الإبداعي هدف التعلم الاكاديمي 
7 * 
الاصالة الملاءمة للمهمة 
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التعامل مع المنهاح الدراسي بوصفه وسيلة لا غاية 
كثير من الأحيان: يتعامل المعلمون ومُصمَّمو المنهاج مع الموضوعات الأكاديمية 
بوصفها غاية فحسب. ولهذاء حين يتعلق الأمر بإعداد خيرات هلم وقديعها بصورة 


أكثر جاذبية: يصبح المبدأ الرئيس © التصميم هو «الوسيلة إلى غاية أخرى» 


4 ماع83 8 ,مقصطآناهتا ,رمأعطوعء8 عذاا_لمع ععطغأمم3 مغ كوموعص عط 


يستخدم كلا المبدأ الإبذاع:وتعلم الموضبوعات الدراسية وسيلةٌ لغآية تدريسية أو 
هدف آخر. وتشمل أساليب المنهاج والتدريس التي تستخدم هذه الطريقة: الحالات: 
والاحتمالات. والمشكلات. والاستقصاء, والتصميم, والوسائل التي تعنى بتطبيق تعلّم 
الطلاب -حتى المعلمين- وإبداعهم على أرض الواقع. المهم من هذا كله هو أنه لا 
يُمكن لأيٌّ أسلوب أن يكفل وحده حدوث التعلّم الإبداعي؛ لذاء يتعيّن على المعلمين 
ومُعدّي المناهج الدراسية التأكد أن الأساليب والمناهج التي يعتمدونها وينفذونها تزيد 
من فرص اكتساب الطلاب خبرات تعلّم ذات معنى. ويُمكن للتوجيهات الآتية أن تكون 
مفيدة عند إعداد مهام التعلّم وتنفيذها: 


1. تصميم مسائل وموضوعات تقوم على الاستقصاء؛ وقد تكون ذات صلة 
بالطلاب: وتثير اهتمامهم في أثناء عملية التعلّم. 

2 تصميم أنشطة تفاعلية إيجابية مُنظمة مبنية على معرفة الظلاب السابقة: 
ومشاركة الآخرين فيها. 

3 إشراك الطلاب في المناقشات بانتظام للتحمّق من مستوى فهمهم: 
وتزويدهم بالتغذية الراجعة اللازمة. 


2 
4. تخصيص وقت كافء. ومواد ضرورية ذات صلة بالمحتوى؛ لتعزيز تعلم 


انظلاب الجوكه ذاتيًا. وونظيمة. والتحدق مقه, 
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التصميم والتطبيق بوصفهما عمالا إبداعيًا 
كيف لنآ أن)نتوقعمن ظلابنا أن يعمدوا إلى مراهثات إبداعيةية لمهم إذا 
لم نكن مستعدين لفعل الشيء نفسه عند تصميم المنهاج الدراسي وتطبيقه؟ إن 
المخترعين والمبتكرين الرواد هم مغامرون متعقلون منفتحون على الخبرات الجدهادة 
5 ,نا :8 8أامع]5 :1998 ,أداء5. يستفيد الطلاب من خبرات التعلّم التي 
صحع قبا ري الصفات؛ ويستفيدون أيضًا من المعلمين الذين يُعبّرون عنها. لهذاء 
7 على مُصمّمي المناهج الدراسية التحمٌّق من أن المنهاج الذي يُصمُمونه يُمِيّئْ 
للطلاب فرصًا كثيرةٌ لاستكشاف المحتوى الأكاديمي بطرائق جديدة متعددة. وعلى 
هذاء فإن أيّ منهاج أكاديمي يمنح الإبداع قيمة يجب أن يكون مُشْبّعًا بفرص التعبير 
الإبداعي بحيث يُسهّل تعرّف الإبداع حتى ذ أيسر أنشطة المحتوى الدراسي. ينبغي 
أيضًا أن يشعر الطلاب أن مشاركة الآخرين ‏ أفكارهم و خبرات التعلّم الجديدة 
أمر يستحق المخاطرة. أمّا أفضل الطرائق لتعزيز المخاطرة الإبداعية فهي تهيئة بيئة 
تُحمّز الإبداع ب الغرف الصفية 2014 ,530اه) :8 0©0ع8. هذا يشمل أيضًا جعل 
الطلاب يكتسبون المعرفة عن ذواتهم: وإدراك المواقف بصورة واضحة؛ حتى يتمكنوا 
من فهم أي نوع من التعبير الإبداعي هو أكثر ملاءمة للمهمة الحالية؛ ومتى يجب 
استخدامه. وحين يصبح الإبداع جزءًا طبيعيًا من المنهاج الدراسي. فإن المعلمين 
والطلاب سيكونون إذ وم ضع أفضل لمعرفة كيف أن التعنُم هو عمل بد اعي وكيف يُمكن 
تطويع التعبير الإبداعي لخدمة أنشطة التعلّم اليومي 


تطبيقات البحوث 
بالرغم من أن الحديث عن الارتباط النظري بين الإبداع والتعلّم ظل يتردد صداه 
منذ أمد طويل؛ فإن البحوث التجريبية لا تزال # بدايتهاء وما يتوافر منها نادر وغير 


مكتمل. و هذا السياق: توصّل الباحثون الذين درسوا علاقة الإبداع بالتحصيل 
الأكاديمي إلى نتائج متباينة؛ فقد أثبت بعض الباحثين وجود علاقة ارتباط وثيقة 
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بينهماء ورأى غيرهم أنها علاقة متوسطة؛ # حين لم يتوصّل آخرون إلى وجود أيٌٍّ 
علاقة؛ أو خلصوا إلى وجود علاقة متضاربة بينهما. ونحن نعتقد أن هذه النتائج 
متعددة المسارات ملازمة لأيٌّ برنامج بحث غير مُحدَّد بصورة جيدة: وأنه ليس 
مُستغرّيًا ظهور نتائج متباينة من استخدام طرائق وقياسات مختلفة للإبداع: مثل: 
التفارير الناقية:.وقياسات:التفكير التباعدي» وقياسات المنتج والتعلّم: متل: معنال 
علامات الصفء واختبارات التحصيل: وتقديرات المعلم: ومعتقدات الطلاب 
الأكاديمية. توجد أيضًا عوامل كثيرة يُمكن أن تُؤدّر يذ العلاقة بين الإبداع والتعلّم» 
ولهذا يجب مراعاتها عند إعداد الدراسات؛ بما ‏ ذلك نمط المنهاج الدراسي: 
وإستراتيجيات التدريس المستخدمة 2006 ,2165 8 ,دداط1 ,عاء3اء5, ومعتقدات 
الطلاب والمعلمين واتجاهاتهم: ونوع المجال: والسياق السوسيو ثقلي. وتأسيسًا على 
ذلك :فاخ تطبيقات البحوث متعددة هذا الاجآل::وإن الحاجة اما تزال قاكمة إلى: 


© إهدآدتماذج نظرية للتملّم والإبداع“:على أن تون مُحِدَّدَة بصورة أقضل» 
وتتناول الافتراضات النظرية المحفّزة إلى الأشكال المختلفة للدراسات 
التجريبية؛ مثل: الدراسات النوعية؛ والدراسات الكمية: والدراسات التي 
تتناول موضوعًا واحدًا. 

© إعدادتصاميم بحوث مُستخدّم فيها قياسات متعددة للإبداع والتعكم» 
وتستقصي تطورهما بمرور الوقت ضمن مجالات وسياقات متعددة. 


©» توحيد جهود الباحثين فى مختلف المجالات والسياقات الثقافية. 


وأنا أعترف أن هذه التوصيات منفتحة: وأنها لا تعدو أكثر من أمنيات: لا أهداف 
يُمكن تحقيقها. وبالرغم من ذلك. يُمكن للباحثين الحاليين والجدد أن يبذلوا جهودًا 
اصفيق هذه الأهداف باتخاذ خطوات تهدف إلى وضع برامج لبحوث مشتركة 
واضحة:؛ فبهذه الطريقة يُمكن التحمّق من الروابط النظرية والمفاهيمية بين الإبداع 
والتعلّم» وتعديلهاء وفهمها بصورة أفضل. 
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غ6 تل قطا كلق 0/انعمقاط 


أسئلة المناقشة 


1. كيف يُمكن التعبير عن الإيداع بصورة أفضل عند تصميم المناهج الدراسية 


وتنفيذها؟ 


كا 


. ما أنواع الدعم التدريسي والصفي التي تلزم المعلمين في دمج الإبداع في 
أثناء الإعداد للدروس اليومية وتقديمها؟ 

3. كيف يُمكن للقادة التربويين تعزيز علاقة الإبداع بالتعلّم الأكاديمي؟ 

4. ما الْمُمَّفَات التي قد تفترض طريق الإنداع بوصفه فمل تعلّم5 ما الخطوات 
اللازمة لتجاوز هذه المُعوّقات؟ 

5. كيف يُمكن للمعلمين الاستمرار في تطوير فهمهم للإبداع والدور الذي 
يضطلعون به في المنهاج الدراسي؟ 

6 .ما الأأسئلة التي تحتناج إلى إجابات قيما يتعلاق بأكر الإبداغ في التعلم 


الأكاديمي؟ 


السراجع 


6ه ترو مامد ”روم له عطا جره معحقءء مومع .(2012) .[ تتعدمعء 11 عق ,.1/1 :1 علنطقسة 
3-15 ,46 رتماسوداء 8 عستغوءجر) ]إه أه نه[ ع1 برط معنن 

كو أهد ام[ سمعك تنتحقمعت غه مغتصنا عط حصد تر طتععمة ستمحدهجآ .(2012) .[ نتعدظ 
,16-29 ,46 زم أسوجاء8 عسنغهوء) 

كآه1آ لا[ علدملا بجع[ ,وععءعهم عمفوعءق مه مكعم عمغوعن) .(1969) .1 بممسصدظ 
موع مصلا عة وعمطعصتط 
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متاك عناوطة عللع عدا عمكلله/11 توصتطعء :سدع هه لقص مقعدع 1 .(2007) .لل .15 ,ممع طوء 8 
,265-70 ,29 ,لاع اناعخ1 تعمء0ظ1 بحمو معدممك عط صذ بعتععمعى عمعلمةة عمتمم 

علصتط ع«وعمستجقصة عموطه عتاعط معطعمع عمعءمدمءط .(2008) لل .1 رمععطوء8 
.134-142 ,3 ,لاس عوءن) هبه كاأن 51 ودتلهة 1 .هسصناهمطة 1-12 صذعصذ 

لوعت طعته مععمعتعديت عمتم #تعطعوءع عسعع مومع .(20102) لل .1 رمععطوء8 
,20 رهتتأسأو3 «ررعاناه:1 به وكاس نوع ن) ]و لهو[ أهدم ه11 .صمتووء ةده بذ 
.29-6 

.1 عة سممكسيك] .نل .[ صآ متمومعدممك عط ص توتععدعع0 .(2010) .لل .1 رمععطوء8 
1< .(447-463 .حرح) بوكاستنوءىت ]و عاممطلصوط عو «طدمون) ,(.مل8) عتعطصىءد .[ 
.قمعء2 تصنو ونصدتآ موت طحصد0 ا[ بعلملا 

نا ولام عوعى ]و كأفزعم 4نته عكتدجره:رم ءذا1 تبراكزود عهع14 و«ذاأك1 .(2013) .لك .خآ ,رمععطوء8 
.ودع عوط جم هحص مكمآ :100 رعععه امقطن) ,تررمهتودماء عط 

ه سمةمععصم معلدمعط 2 هعندجه1' .(2007) .0 .[ يسمدطسهك]1 عة رك .1 ,مععطوء8 
رأ نتغوء0) رععلاء طادع ل تزه زومامطء رو بمتعتتمعىت عمتصتد" 15 عمف لل :تر اككمعى 
.73-9 ,1 ركاتك ء«اغ 4ه 

عسنءعصده0 :وعتمقبوقء لهبوءء [اءعغم1 .(2009) .0 .[ يسمحطكسدك] عة رخ .16آ رمععطوء8 
و أمدمم[ .معتسمعلمعة لععمدعلة 2ه مصسععومعم صذ تمتععمعت صه وصتصعدء1 
.296-24 ,20 ركع ةزع 4 هع 4 عع :ه44 

كمع 10 وامعغصمء جمومعدمه[ن) .(2014) .0 .[ بسقصطسهكآ1 عة ,ل .1 ,رمععطوء8 
7 53-6955 ,25 ركءتل ]5 ناطق داو :11 

طلا اا وااسماكوعت مل ودرااءعوة1' .(2014) .[ نتعدظ ع8 ,.0 .[ بمقصطسجك] رخ .1 رمععغطعء8 
بووءء2 عوء 0011 دمع طعمع] ' علتدملا بع آك] ,عترمء 1م 1دمه 

طعدمعط ملعمل ممه وسصتمتت ير :عوط عأعهاط عد عونقم] .(1998) .(آ يتصدتلة177 عة رط عاعدا8 
.139-148 ,80 ,تتوومم! وناء 10 زط مع حمدععدقه جدههعدمهل 

,70 ,رداك مهمع أهنرمعمء 84 تمتعقمعت عستؤوعوعة .(2013) .2/1 .5 ععقطاممء8 
28-4 

ملعطنع كه أعلمحده عستمصومةء لتك ك .(2005) .1/1 .8 رتعللنا/! عة ,.]/1 .0 يسمطهللهن 
كع لع لزاع تزه عدمنامعء د00 ,(.قل8) صهملدجآ .8 .[ ع8 وعطمىئ5 .[ .1 صآ .مقعم 
بدمعء2 تلدع سنمتآ ععاءتطحصدت :لسماومظ عيءة طحصدن .(38-50 .مم ,.4ء 4م2) 

خصة عمتطعوء ؤه عومتهصها عغطة' تعتعتامءقتك دصومعدممان .(2001) .8 .0 بمعفعةن 
بمسقدمع م11 :8111 بطعغدمحصوععه8 .(.4ء لم2) وسصتصعدء1 

,ل 07غ1115 تبوعا كتدع وعد سده1ظ .(2005) .(.قل8) .10 .[ بلع ه؟مصدءظ عق ,.]/1 .5 رصهمده0آ1 
لمصمعد1!! عط1' :)نآ بدمععوستطعه/7] ,تررمه تددم عط دا عمدعلءد ننه ركع عور نهد 
قوع 28 وعتحمع لومعم 

1 لع ه1166 آه كأآممع عكغتمومء عدده5 .(2003) .21 رمعلطاء مه حسمل 2 8 .كا صمو 
وكامو ,(.مل) ععللنلا .1/1 .5 عة رعتعوط .5 17 ,كنلمتهت .8 بمتلتجم] .م 
تلسصماعمظ ععلضطصدن) .(83-98 ,وع) #تعندرمء أوسغاآبه دنا ورمع أهدمعوعيلء 
.ومع علد عتمتا عولء ةط صدن 
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معت عنمتعد مضه عمقصعك؟ صذ تعتتقده دعم كه كذ ارلقصهم عع ى .(1998) .[.0 مك18 
.290-309 ,2 لامع[ روماو رو أهاءه5 024 تله دهىرءط بن مج 

444-454 ,5 ,اكنوماوداء رو تنوء ةعبق تن تعتقمععت .(1950) 8 .[ ملعمكلتت © 

قصمةءمععدم عمتعتعتعقدمء خصه صدكاعمعر17 عوتعم مع عصخا' .(1993) .0 ,مصمعدآ1 ]1 
عدمع5 ءى .0 86 عنصتلا .]1 بمقصعءه8 لخ .8 مآ بممعتمشتدوعد عولء ]1 ومص! 6ه 
ختزع دررماء ماعل دع اتج دنا ععتستمترك أوسغالعماعه3 بوستصجهعا رم كاعدع غ00 ,(.835) 
.ومع 2 تإغذس نمآ لم0 جا[ علءملا و8 .(153-166 .م) 

1715] ورمءطا 5اعوواط ععون «عجاعوءا ل جده0416ه تتدوسامء-عاطيه10 .(2000) .0 ينتصك1 
عوعلاه0 «معطعوع]' :1[! كلملا بوعل .[عمة1' 

عدم؟ عطط' :علهنا قصد عنطا لمدمترء8 .(2009) .لل .1 رمععطوءظ8 ع8 ,.ن .[ يممحكسيك1 
.1-12 ,13 ,روماو روط أوتعمع0 زه سعسع 1 تمتعقوعى غه اأعلممم 

علقدعءن) عمعكا عأمدان غه عمنهءم ص[ .(2013) .لخ .1 ,رمععطوء8 عة ,.ن .[ يسمحطسيك1 
ععى علطا مع (عمم) معطم ملك! عمتطعمع كه ععصمعءوصصة ع مصة سمتقتمومعمععمم 
.155-65 ,35 ,للاءأناعظ[ #عمزعمخ1 .ع97قة 

معنت وسنلصمع دنع تآ .(مدعنم صذ) .8 هلل 0111[ عة رلة .1 رمععطوء8 .0 .[ بسمدمكسدك1 
,(.قة8) متعطاهظ ,(آ .1 عة بأععاءءءط :1 راع تععصمنآ ,ةى مآ .وأهمط؟ عل ص عتعقة 
4تته رذأء توعكع ,رمع 1" :تزمكدعء غ215 عط جا عدبعؤوبرد أووجاءى 4ه علاتاء أهاءمدمداء روط 
ععدعك 5 معوسمترم5 علرمكل" بحآ[ .عورم ةعمعتاوصه 

عه «اغتساءهاط ءا1' :عكل أوما هته «مغتدوهن) .(1996) .(آ .[ نتعلاء>1 عة ,./3 .0 نعلاء>1 
ووعء2 تلدع نمت عولءتتطحصدن) 1[ لتعملا بجع[ .رمس 

ع مع عمموعا نلععمعلم مه لعظنع عل عه ممعمعسطك8 .(1972) 2 .5 بلسماعمدل1 
تمع معد ك8 كه تعصهوسمتصحمه0 .5,آ عط ترط وععمع5 للععتمتآ عط كه 5وعنومه0 
.عمقاء17] خصه مكدع س8 بطاغلدعء1] كه غمعحمععدصء2آ :0 0آ بدمععصتطوة17 

.ززم تككمء علا دا نزماءمستديهوده أماءه3 :كدمعععا وستوع1 .(1979) .11 بصقطء/ة 
ووعع8 تعتدمء وتمتآ ممدصداط نخلطا عل ءطسدن 

لال[ لحملا بآ[ .اممطفسمط عضتهجمعا 4عامماءععه ع1 .(2000) .(آ وعنعكلة 
انآ جد ع1 

عمعمنةة عدع صتطن) جره وععمعن كص لمغدع صم معتجمء صة لمددك تعتقص1 .(2007) 187 متاح 
.151-55 ,41 رتماطوداء8 ءستئوءمر) ]و متم[ ع1 .رمعي 

علاممط كتمعن عصكذ برجط17ا .(2004) .0 ,1008 ع3 ريك .1 ,رمععطوءظ ,.ل[ وععاعتاط 
ععتقية لص ,كللكعام بلمقمءءه2 #وعفتوهامطعتروم لمممعدعسلء مع غمص هصصة 
.83-6 ,39 وكتومامجء رو أهد«معوء 84 ,جءعمعوعم تمتعقدعى ص مممقعءععتل 

-مماءمعل لك :ددعصلعكع كه دمتمععصم عمتمعععط عط]” .(2005) .5 .[ ,تللتجمععم 
عه وعطمعئ5 .[ .1 مآ تنتحتعسلممم عمعدعى عمةعخصمممم عم أعلمدم لمعمعط 
.(217-245 .وح بنهء مص2) كمع ماع لاع زه عدمنامععدمن ,(.كل8) صهسل دنآ .8 .ل 
.دوعء2 تعتد عتمتا عوءت طحصدن) بلسصمايمظ ولت طصدن 

.قعدادكة لدغصع دمحم اء رع ألصه دمع تصمء دآ نت قدعى لمصموعء2 .(1996) .لل .1/1 رمعصتت 
33-0 ,72 مقع هرماءسء 12 انان دا عدرمقءءز10 عل 
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سمحطسسة]1 .0 .[ع8 ممع طوء 8 .لخ .11 صل تن تعقدعى عه عستصعدع .1 . (2010) .ك1 .ك1 رعتر52 
1[ بدهلا بمع1< .(172-190 .وم) «دمه«دكمك عجطل هذ اس معت عستس 11 ,(.ىل8) 
.ومع ع2 عذوعء عتمتا عول ةط تصدن 

علتدعت وعم طعسدم +110 .(2006) ,([ رسكتي ع8 ,.]/! لآ يتصتتطط' ,.[ نتعععه5 
إن أمته[ ع1 تعمعدءعتطعة فعمعفيدة أممطعء بممعصعجمعاء ععصقطمء عصتطاعوء 
47-72 ,40 رتمأستوداء8 عور 

77 ممعصز1717 عة ,1 177,137 ,اععلم7لا عن ,1" .11 بمعاه/! عل صدء ,.0 .21 ولمتصل5 
ذ عاعه؟ دعم وصتصعمع!ا عمد عتمعاطهئيم نكتكمعتعكمه©0 .(2009) 8-177 21 
.أممطءء لمعتلعحدم عاعصذة 2 عمتسامعصة مدمكتعدمحصم عداتعتعته 2ه كذترلقصه ممعم 
,227-249 ,44 راكذهماوجاء روا أهدره1غهء 184 

عصمدو ل :#رأمدمتع5 متععنى ععتاله غمعغدم 115آ ع عمعلة2012(.'1) .>1 .0آ يمغصمسزك 
وكأساعوء"ن) ,قدصم معتاصصد معن قصه دمعتمطعل تمتععمعى سمتععقق معععط علقمعن 
.97-106 :24 ,أ114ناه[ أ 7هءد6 11 

,36 «زهومامطع رو ]ه أمسممل ع1 ععتملنه سه تمتعقمععت .(1953) .1 .1/1 بمععك 
311-22 

واس عوءت واسنغوسغاي2) بلسوى عط وسابوك 12 .(1995) .1 :1 تمدطنآ عة ,.[ .1 رون ممه 
بجوء 2 ععع :17 بعلدملا" م1 .بواتص ملم تزه لغيه هدر 

0014[ مغلم ع قوعي كه ععتمهه عط جره طاعممعوعم عمع سه .(1959) 18.2 رععصوعره 1" 
.309-16 ,6 ,زومامطء روط وسفاء عه و 

عتتتوع | 14ت وتتاستهنس] [ه نزونا ل بدكاسقاع» ووم أهع041خ1 .(1995) .8 ملأعادء هه[ جره 
معحصلدظ بمصداقصظ بدمقفدم.آ عد 

ءمعقطك .8 .1/1) للممطقلتك صذ بع تمعمعى صه سم ع مستعمص] .(2004) .5 ..آ نول مع رما 
7-7 ,42 ,زه واودء روط تتمع رهاظ أكوظ 4نته تتواكد] تزه أهدامل .(.قصهع]' ,عصآ 
(1967 لعطمتاطدم علده؟؟ لمصنو©) 

سهواكء مانا انظ جاطولوطة نوع .(1997) .[ بهته/ا عة ,.]/1 .5 بطغتحصك ,.8 16 1354 
سمعتع سمط :ن)ذآ بممعهصتطفد/ة1 .كعدععءةرم مضه كعسععيماد لهام ععجم زه رم 
مه عد هدك لمعتوه1مطء تروط 

.دوع 8 متصعمكتلهن) كه تعتسنت عتمن] :برع اععلعظ8 .«معوستوهم7آ .(1978) .1/1 عءمصعة11 
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هه لوطلا ووإاتوماط 


نماذج التعلم الاستقصائي وتعليم الموهوبين2 /ره 
منهاج الابتكار والاحتمالية 8 


شانون بويرك 


يركز الفكر السائد # القرن الحادي والعشرين على مجموعة من النتاجات المتعلقة 
بالطلاب: وقد ظلت هذه النتاجات سائدة مدّةٌ طويلة؛ إذ تَعَدُ من مهارات التفكير 
العلياء وحجر الأساس خ تربية الموهوبين. ولا شك 2# أن التركيز على هذه المهارات ذخ 
عصر الابتكار والتقنية يُعَدُ ضرورة أكثرمنه فاكدة: وقد سمّاها واغنر 2016 بعدودا/لا 
مهارات البقاء. وأضاف إليها: قابلية التكيفء والقيادة بوساطة التأثير والتعاون عن 
طريق الشبكات: والتفكير الناقد؛ وحل المشكلات: والتواصل الشفوي والكتابي الفاعل» 
والوصول إلى المعلومات وتحليلها؛ وحُب الاستطلاع والتخيّل؛ والمبادرة؛ والريادة. أمّا 
بنك 2006 ,610 فيرى «أن ما اعتقدناه سابقًا من أن القدرات لا تعدو أكثر من طيش هو 
الذي سيّحدّد من يزدهر. ومّن يتراجع. (3.م)..4 حين تبنى باحثون آخرون مجموعة 
مشابهة من المهارات الأخلاقية والإبداعية والريادية بوصفها الأساس لنجاح الفرد 
والمجتمع 2 ,2630 :2011 ,قامكصاطه8 :2009 بعم63:0. 


وبالمثل» فك حدقات تقارير الاستعداد الوظيفي 2006 ,0هغع82::10 .8 0خاما-ىع موده 
أعلى مهارات يطلبها أرباب العمل؛ وهي: التفكير الناقد: والتواصل الشفوي والكتابي» 
والتعاون الجماعيء والمهنية. من جانبهاء نشرت منظمة الشراكة لمهارات القرن 
الحادي والعشرين 2011 ,داانا5 (انافمع0 غ215 106 م53:05 10 وهي منظمة تعاونية 
لكبار رجال الأعمال ومراقبي وزارة الخارجية الأمريكية: قائمة مماثلة أطلقت عليها 
اسم مهارات القرن الحادي والعشرين. 
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فضلًا على ذلك: فقد اهتم نظام التعليم العام بهذه المهارات؛ ودمجها ب مناهج 
الدراسة الجامعية # ولايات كثيرة؛ فمثلًا أقرّ مجلس تنسيق التعليم العالي بذ 
ولاية تكساس ستة أهداف رئيسة للمنهاج الدراسيء هي: التفكير الناقدء ومهارات 
التواصلء والمهارات التجريبية والكمية؛ والعمل الجماعيء والمسؤولية الاجتماعية, 
والمسؤولية الشخصية. 


هذا التركيز على التفكير والإبداع وحل المشكلات هو الذي يُحدَّد للمعلمين الراغبين 
اتجاههم ‏ إعداد الطلاب المؤهوبين لقيادة عالم سريع التفييز. لهذا: فإن متعلمي 
المهارات يحتاجون إلى تجاوز المنهاج الدراسي العادي؛ لأن مستقبلهم ورفاهية المجتمع 
يعتمدان على الممارسات التربوية التي تُعَزّز هذه المهارات والقدرات. وعلى هذا؛ فإن 
التعلّم الاستقصاتيء بما يذ ذلك التعلّم القاكم على المشروع: والتعلّم القائم على 
حل المشكلات, يُمَدٌ إحدى الطرائق لجعل الطلاب يكتسبون هذه المخرجات. لكنه ب 
الؤقت نفسه يناسب أسلوب تعلّم الطلاب الموهؤيين اموجه بالاستقصاء. 


يُوكر التعلّم الاستقصائي الفرصة لتقديم تدريس متمايز للطلاب النابغين؛ ويَعدٌ 
بكشف الموهبة الكامنة عن طريق تطوير الشئخصية المفكرة: لغايات فذا الفصل. سوف 
ترك على التعلّم الاستقصائي بوصفه إستراتيجية فاعلة لترسيخ مهارات التقكير 
العليا وتطويرها عش الطلاب الموهويين: والتدريس اكتمايز ف قرقة:الصق الشاملة: 
وإجراء تطبيقات واضحة لتغزيز التدريس القائم على الاستقصاء 4 غرف صفوف 
التجميع العنقودي الخاصة بالطلاب الموهوبين: وتعرّف الموهبة لدى الطلاب غير 
المحدّدين. والحقيقة أنه 4 عالم الابتكارات والتواصل الكوني والإمكانيات التقنية, 
قعن ألبحت للماميق قرضة تقديم منهاج دراسي يُعَزْز هذه المهارات والقدرات لدى 


طلاب اليوم: ويرعى قادة المستقبل. 
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كيف نفهم التعلّم الاستقصائي؟ 


التعلّم الاستقصائي نظرية مبنية على فلسفة ديوي 1910 ,إء/اء0 التي تربط التعلّم 
بالتغيوق حيك يلم الأقنقاض تحيجة للممازسة:وهذه النطرية تفعرض أ الظلاب 
يدخلون المدرسة ومعهم السياق:والخيرة اللذاة كلاق معالجة البعلومات: وتمثلا 
لهاء بحيث يجري تعزيز الحواق التفاعلي والبحث وحل المشكلات. يُمكن وصف التعلّم 
الاستقصائي بالتعلّم الذي 57 التحقيق العملي وتطبيق المعرفة المنسجمة مع 
اهتمامات الطالب 4# الوقت الذي تستخدم فيه الطريقة العلمية والمصادر المتعددة 
الأغرااض التعلّم 8 ,لكاك هلالا :2012 رعىهطد 8 ردعالا© ,غ0 قلذاءعغ5-5ع000ا53. 


يحطى هذا التوع. من التملّم. يدعم مؤسسات. ومتظمات كثيرة: .مثل: ,زابطة 
الغراءة 'الغالمية: والمجلسن الوطني للدزاسات الاجتماعية وامجلس الوظني, لعلني 
العلوم. وقد لاحظ بعض الطلاب أن الكثير من المعلمين يعتمدون «فلسفة تعليم عملية 
تأملية شمولية؛ واجتماعية تعاونية ديمقراطية: ومعرفية نمائية, وبنائية متحدية» 
(227 .م راة أ مقصاعدع2). أمَّا البحوث الحديثة فتصف التعلّم الاستقصائي بأنه 
تعلّم مضاف القيمة فاعل يهدف إلى اكتساب المعرفة والمهارات ويكون أكثر فائدة من 
الطرائق التقليدية لتطوير مهارات التفكير الناقد والتحليل والتركيب وحل المشكلات 
عصر التفكير المفاهيمي ومعالجة المعلومات الفورية. صحيح أن الجميع لا 
يستطيعون إنكار قيمة اكتساب المعرفة والمهارات: بيد أن تعزيز الاستقصاء والتفكير 
الناقد هومن بين أكثر أهداف التعلّم أهمية 4# هذا العصر 2003 ,اا83:6. 


0 
ما التعلم القائم على المشروع؟ 
4 عام 1910م: اقترح ديوي نوعًا من الاستقصاء سمّاه الاستقصاء القائم 


على المشروع 881-ودنممدءا سحت الذي ية يفضي إلى نتائج خبرات ت تلم 
استقصائية. وهذا النوع من التعلّم يتمحور حول استتصاء مشكلة ماء وتفسيرهاء 
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وحلها 2 ,5386 :8 م10 :1999 روليده83. استخدم التعلّم القائم على حل المشكلات 
والتعلّم القاكم على المشروع أول مرك التدريب الطبي والهندسي على التوالي؛ ثم 
تزايد استخدامهما ‏ التعليم العام من مرحلة الروضة حتى نهاية المرحلة الثانوية, 
وذلك منذ بدايات ثمانينيات » الققرن ن الماضي 2000 ,7507035. لقد كتب ال#ذيرعن القرق 
بين هذين النوعين من التعلم: ولكن لغايات هذا الفصلء سوف نشير إلى طريقة 
مشتركة مُحدّدة بمواصفات كلا النوعين: تُستخدّم كثيرًا خ الممارسة الحالية للتعلّم 
القائم على المشروع. يمتاز.هذا النوع من التملّم. بأنه محكوم. با معايين: أو التحدي 
من جمهور حقيقي يدقع الطلاب إلى التخطيط التماوني: وإجراء البجوث لاكتساب 
المعرفة والمهارات. و نهاية المطافء يُمكنهم تطبيق هذه المعرفة و/ أو المهارات 
لمواجهة التحدي؛ وإعداد مُنتّج أو حل مشكلة, ومتشاركة الجمهور الحقيفي بف ذلك. 


توالت البحوث التي تناولت فاعلية التعلّم القاكم على المشروع والمشكلة نتيجة 
تعدّد.طراقق التطبيق: وقد توصّلت هذه البجوت وامراجمات والتحليلات البّعدية إلى 
أن.هذًا النوع من التملّم:مقيد, مثل: الطرائى:التقليدية ب اكتساب المعرفةقصيرة 
الأجلء والأكثر فاعلية 4 الاحتفاظ بالمعرفة على المدى البعيد. وتطبيق هذه المعرفة, 
والاستعداد الوظيفي: وتطوير مهارات التفكير العليا ذل .8 اءممغ5 :2000 ,كهصمط1 
5.0.6 رلىمءأيناك :2009 رلاأعناعم و8 


مهارات التفكير العليا 


عندما أجرت فانتاسل- باسكا وبراون 2007 ,«لاه:8 :5)68د8-ا07355ه/ا دراسة عن 
نماذج مناهج تدريس الموهوبين توصّلا إلى وجود ستة نماذج فاعلة اليم | الموفوييق 
يُمكن وصفها بأنها تماتج تعلّم قائمة على الاستقصاء. وتدعم.بحوث التعلم القنائم 
5 الاستقصاء. والتعلّم القائم على المشروع فاعلية هذا النوع من المناهج الدراسية, 
وبيئة التعلّم لتعزيز مهارات التفكير العلياء أومهازات القرن الحادي والعشرين عند 
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5 5 0 
الطلاب جميعا. وفيما يتعلق بالطلاب الموهوبين تحديداء فإن هذا النوع من التعلم 
يُعَزّزْ تطوير المواهب التي توصف بحاجات و/ أو قدرات الطلاب النابفين. 
تشمل القائمة الشاملة لمخرجات التعلّم القائم على المشروع ما يأتي: 

© زيادة الاستقلالية وحرية الاختيار. 

© تهزيزالقدرة على تحديد المشكلات. 

©» تطبيق المعرفة. 

©» فهم وجهات النظر المتعددة. 

« الإبداع وحلٌ المشكلات. 

« التفكير الناقد. 


» مهارات التواصل الشفوي والكتابي؛ والأهداف الوظيفية المتقدّمة, 
والدافعية الداخلية. 


المنهاج الدراسي المتمايز 


تتعلق إحدى الصعوبات الرئيسة ع تربية الموهوبين بتمايز المنهاج للطلاب النابغين 
4 غرفة الصف. وقد اقترح كونكلين وفري 2007 ,ع6 8 2001010 ثماني إستراتيجيات 
مبنية على نموذج كابلان 4# التعمق والصعوبة قد تساعد معلمي الصفوف على 
التدريس المتمايز. ترى معظم المدارس أنها تخدم الطلاب الموهوبين عن طريق 
التدريس المتمايز ‏ غرف الصفوف غير المتجانسة. وبالرغم من التصريحات 
المتكررة حول هذا الموضوع؛ فإن الجانب القطزيقي نادرعمًا والمعوّقات التي تعتر, 
طريق التدريس المتمايز كثيرة::ومخ أبرزهنا أن الآسلوب الساكد 2 غرقة الصق 
موجه من المعلم ما يجعل التمايز مستحيلًا. ولا سيما أن معلمًا واحدًا مُطالَّبٍ بإدارة 
غرفة الصف كلهاء والوفاء 4 الوقت نفسه- بحاجات 25 طائيًا أو أكثر. ومثلما لاحظ 
سيسك 2009 ,وز5ء فإن حاجات الطلاب الموهوبين ْ عصر المساءلة والمعايير قد لا 
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تحظى بالأولوية. و الواقع؛ فإن دراسات عدَّة أظهرت أن كثيرًا من الطلاب الذين 
صُنّفُوا موهويين ب المراحل الداسية المبكرة لم يعودوا ينظرون إلى هذه السمات 
.<ة المراحل اللاحقة 2011 ,دهدداطه85 :2013 ,عطعااد6 8 +ع (اودااة6. لتطبيق تدريس 
متمايق حفيقي؛ يجب أ ريتحول سلوب القدريس إلى بيكة تعلّم متجائسة موكهة 
ذانياً ممع :للمعلمين بتلبية الجاجات:والقدرات المثياينة وتقويمهاء:وتحرّنَ الظلاب 
ليواصلوا تعلمهم بسرعة وعمق وتحدٌّ مناسب. 


إن التعلّم القائم على الاستقصاء؛ وكذا التعلّم القائم على المشروع: هما اللذان 
يُوكرانَ:منهاجًا دراسيًا متمايرًا داخل غرفة: الصف لأنهما يُركزَان على الطالب؛ 
ويمفحاته فرص :تملم.متجاتسة غند تيلم الفاهيم:والحفيعة أق سرظة التدريس 
المتمايز والتعمق والصعوبة والقيام بالأدوار وتحمّل المسؤوليات هي ما يُميّز التعلّم 
القائم على المشروع عند تطبيق المنهاج الدراسي ونموذج التدريس من دون حذف أو 
إلغاء. ومما لا شك فيه أن بيكة التعلّم الفردي كُسَول عملية القياس والتدخل التريوي 
والإثراء # أثناء تدريس المقوّر. 


درس هندرسون 2004 ,0ه::16006] نموذج المنهاج الدراسي المتكامل الذي اقترحته 
فاتتاسل- باسكا: وحدّد السمات العامة لاتعلّم الاستقصائي::بما بذ .ذلك.مهارات 
التفكير العليا::ويناء خبرات التعلّم التملقة بالموضوعات الدراسية الرئيسة: وبنياقات 
الحياة الوأقمية مع تمناجة:نظرية. تلبي العمات العامة 'تتضميم التمله جاجانة 
الطلاب الموفويين: إضافةٌ إلى حاجات شريحة واسعة من الطلاب الآخرين. ونا كان 
التعلّم الاستغصائي والتعلّم القاكم على المشروع مُمَثْلآن خيرات تلم تماونية..فإن 
تجميع الطلاب بحسب القدرات قد يكون مقصودًا لتلبية حاجات الطلاب الموهوبين, 
العمل مع زملاء يمائلونهم بخ القدرات ب صفوف غير متجانسة. وعلى هذاء ع 
لتعلّم الاستقصباتي حلا ناجحًا لتقديم تدريس متمايز حقيقي للطلاب الموهوبين, 
ويتعيز على المعلمين إعداد المنهاج الدراسي وبيئة التعلّم بطريقة متوازنة لتحقيق هذه 
الفوائد. 
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إن استخدام التعلّم الاستقصائي نمودجًا للتدريس # غرفة الصف العادية يساعد 
على كشف الموهبة الكامنة؛ لأن المعلمين والطلاب يميلون إلى التحرّر من التدريس 
والواجبات ذات المقاييس الواحدة؛ خفي كتاب المدارس الذكية: تفكير وتعلّم أفضل 
لكل طفل لانطء رمعيظ عه؟ ومتصعدعا لمة عومفكلصتط؟ ععغعع8 :واممطء5 غرهمر5: أورد بيركنز 
2, 5606105 طرائق عدّة تتيح للمعلمين زيادة وقت الاستقصاء 4 غرفة الصف 
حتى يكونوا مُيسّرينء ويتفاعلوا مع الطلاب عن قرب, ويكونوا ب موضع أفضل 
للتقويم والتدريس المتمايز لتلبية الحاجات الفردية. وهم 2 هذه البيئات يُمكنهم رؤية 
المزيد من قدرات الطلاب؛ لأنهم يستطيعون ملاحظة كيف يعالج الطلاب العلوطات, 
ويتفاعلون معهاء ويصبحون مشاركين أكثر ‏ عملية التعلم. 


هذه النتاجات متفق عليها ‏ التعلّم القائم على المشروع:.حتى إن الطلاب ضعيفي 
التحصيل والموهوبين الذين لم يجر تعرِّفهم» والذين فقدوا دافعيتهم بسبب التدريس 
الغائم على التيسير: يصبحون متحسيع للفرصاالجديدة لثثمية مواهيهم هذه 
البيئة؛ إذ يكتشف الطلاب مواهبهم وقدراتهم المعرفية؛ وتتهيأ لهم الفرص للتعبير 
عله بعدما هُشّقَت يسبب التفكير بظريقة واحدة. وقد دعت بعض. الدزاننات إلى 
بيات تغليم وتعلّم مفتوحة للجميع, تُشجّع التفكير التحليلي والإبداعي والتجريبي؛ 
تون الفرص اللازمة لتطوير الميول والشخصية المفكرة التي قد تكون غير مرثية 
بسبب غياب الظروف المحفزة. وك الواقع؛ فإن الاستقلالية التي يستدعيها التعلم 
القائم على المشروع تُعَزّز السلوكات التي قد تساعد على سد فجوات الأداء المبنية على 
الجندر.# حل مسائل الرياضيات عالية المستوى 1996 ,عطعةااة6. 


11 3 2 
محددات التعلم الاستقصائى 
إذا كانت البحوث تُؤْكّد أهمية تطبيق التعلّم الاستقصائيء فلماذا لاتراعي المدارس 


كلها هذا الأمرة أظهرت نتائج البحوث أن التحول من نموذج تدريس إلى آخر يتطلب 
إخراء تفييرات جوهرية ف عدد من الأنظمة. والحميعة أنة:توجد معؤقات كثيرة 
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تقف 4 وجه التطبيق؛ وهي تؤؤدي إلو ضعت ب النتائج» وتراجع للتطبيق: وغياب 
للاستدامة حال تُركت من دون حل. 


4 نماذج الاستقصاء. يتمثّل التغيير الرئيس © توسيع أدوار المعلم والطالب 
وتنويعهاء فالمعلمون يصبحون بها مُصمّمين لخبرات التعلّم التجريبية وأنواع التقويم 
3 32 اع ع 
الحقيقية. ويتطلب هذا منهم وقتا طويلا أول الآمرء ومعرفة بالمعايير وارتباطاتها, 
4 5 5 
وفهم التعلم المتمايز ومصادر القياس والوصول إليها. وقد افاد الباحثون أن الوقت 
قد حان لتصميم وحدات عالية الجودة مختصرة واضحة التصميم لتعميق المعايير 
وتعقيدها. ولكن قد تظهر مُعؤقات تحول دون إعداد منهاج دراسي عالي الجودة للتعلّم 
القائم على لتشروع والتعلّم القائم على حَلّ المشكلات # الوقت الذي يتحول فيه 
المعلمون إلى مصممين: 
عند الانتهاء من إعداد المنهاج الدراسي وتطبيقه؛ يتعيّن على المعلمين ممارسة دور 

طويخ أوقيادة خبرات التعلم: وهذا يتطلّب توافر مجموعة من المهارات المتطورة 
التي تبِيّنَ البحوث أن كثيرًا من المعلمين لم يحظوا بفرصة اكتسابها يذ التدزيب ما 
قبل الخدمة؛ أو أثنائها. وقد أظهرت نتائج البحوث الخاصة بالتطبيق أن المعلمين 
قد يواجهون صعوبة ‏ إعداد هذه المهارات, ولا سيما # بداية التطبيق: يما ف ذلك: 

أ. فهم حاجات الطلاب المختلفة وطرائق التمايز 

ب. طرح أسئلة ذات مستويات تفكير مختلفة لحفز الطلاب إلى المزيد من 

الاستقصاءات وقياسها. 

ج. الوصول إلى المعلومات سريعًاء وفي الوقت المناسب. 

د. استخدام أدوات التقنية. 

ه. التقويم التكويني للمحتوى ومهارات التفكير العليا باستخدام طرائق متعددة. 

ديم التفقية الراجعةوترجيه الطللاب لعييف هلمهم تدز الإضاة: 


ؤ. مراقبة عمليات التعكّم التعاوني وتيسيرهاء وخل القزاعات. 
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أظهرت النتائج أيضًا أنه إذا كان المعلمون أسرى للممارسة الحالية» فإنهم سيجدون 

ص 9 3 
صعوبة ي التحول إلى النموذج الجديد: بالرغم من الدعم المقدَّم لهم؛ لتحقيق نتائج 
أفضل؛ وقد يواجهون أيضًا صعوبة # معرفة كيفية توجيه الطلاب: والتحكم ' عملية 


إيجاد المعلومة. وإعطائهم فرصة لاستكشاف المشكلات وحلها وحدهم 2000 ,1700035 


لا يذهب الطلاب إلى بيئات التعلّم القائمة على حل المشكلات بطريقة تلقائية وهم 
يتمتعون بمهارات ما للتعلم بطريقة صحيحة. ولهذاء فإن سلوكات التعلّم المتجانس, 
ومهازات التفكير الناقد «ومهبارات التعاون: والقدرة على تطبيق المعرفة المكتسية: وخل 
المشكلات الإبداعية؛ والقدرة على استخدام التقنية بنجاح؛ والمهارات فوق المعرفية؛ 
كلها تَمَدٌّ متطلبات رورية للتعلّم الصحيع نا بيكات الاستقضاء المُوجَة ذائاً:«وفي 
سلوكات مكتسبة يفتقر إليها معظم الطلاب؛ أو أنهم فقدوا القدرة على التعامل معها؛ 
لآنهم اعتاذوا هذه الخبرات التريوية أكوجّهة: من المعلم..يضاف إلى هذا كله انظرة 
المعلمين إلى التعلّم القاكم على المشروع: أو التعلّم القائم على حل المشكلات بوصفهما 
غير منظمين: فيحفقون بأ تقديم:الدعم المطلوب للظلاب الجدد عند استحدام ,هذا 
النموذج. ولا شك #ذ أن هذا الأمر يستحق اهتمامًا خاصًا؛ لأنه مثلما يقول هاتي 
9 ,13:6!: «إذا كانت فكرة المعلم اوش رهس ترك الطلاب يتعلمون وحدهم بحيث 
يأخذون المعرفة من زملائهم: فإن هذا يجعل الفكرة. غير صحيحة: ضتؤدْر سلبًا ب 
قتحصيل الطاقب4 

إن أنظمة المدارس التعليدية السباقدة اليوم قن تمثل عاتمًا يحول دون تنهييذ نموذج 
التعلّم القائم على حل المشكلات؛ وذلك أن أنظمة تقدير العلامات المبنية على 
المعدلات بدلا من النموء ومتطلبات تخطيط الدزوس. وقلة الأدوات التقنية: والبنية 
التحتية؛ والقياسات الرسمية؛ وضغوط المساءلة؛ كلها تُقيّد حرية المعلمين والطلاب 


حين يتعلق الأمر بالتعلّم الاستقصائي. 
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توصيآت لاهذاد التعلّم القأكم على الاستغصاء 


للتغب على المعوقات السابقة. وتحقيق الفوائد المنشودة من منهاج التعلّم القائم 
على حل المشكلات وتدريسه للطلاب الموهوبين # النظام القائم على المعايير فإننا 


1. إعادة تصميم عمليات تطوير المنهاج الدراسي لتوفير إطار يجعل المعلمين 
مُصكمين مافرين. 

2. إخضاع المعلمين والأشخاص الذين يُقدّمون الدعم التربوي لتدريب كاف في 
أثناء الخدمة؛ لكي يتمكنوا من ممارسة أدوار متعددة (مُيسّرين؛ مُصمّمين؛ 
قادة مُفكرية). 

3 اقطوير أثظلمة'لقزيز التعلّم الاستغصسائى:والشخلي إسقراتيجيًا عن الأنظمة 
الى موق تمودج التعلم: 


تصميم المنهاج الدراسي 


إن تأليف مناهج للبرامج الصيفية تتيح إعداد دروس للمعلمين وزملائهم يجب 
أن يُستعاض عنه بنظام آخر يعمل فيه المعلمون كافةٌ على تصميم وحدات دراسية 
ذات صلة بالوقت والسياقات والطلاب. ضمن إطار مفاهيمي قائم على المعايير. من 
الملاحظ أن الوقت المخصّص لإعداد وحدات تعلّم قائمة على حل المشكلات تتضاءل 
كثيرًا حين يبدأ المعلمون بالمعابير المبنية على المفاهيم المتتابعة أفقيًّا وعموديّاء انظر 
الملاحق (أ- د) # هذا الفصل. ولهذاء يُمكن تجميع المعايير وَعَقَّا لأولويات الإتقان 
والمنظور المفاهيمي الذي يُمكن ترجمته إلى مشكلة تحتاج إلى حل. أورد إريكسون بذ 
كتابه المنهاج والتدريس القائم على المفهوم لغرفة الصف المفكرة أم2م ,871/500 


(2007) تصممعددقاكء ومفامتط1 عطة ءمة ممقعنكما ممه مسابءتوونهن 83560 قائمة تحوى 
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المفاهيم التي يُمكن استخدامها عند تجميع المعايير بحسب المفهوم » والتي تُجملها 


1. مراجعة المعايير الخاصة بالمقرّر على مستوى الصف لموضوعات 
التخصص كلها من أجل التعمق والتعقيد والربط المفاهيمي. 

2 تجميع المعايير بحسب المفهوم للتخصصات. وتكرار المعايير في أكثر من 
مجموعة إ3اكظلب الأمز. 


3. ترتيب مجموعات المعايير وفق تتابع معيّن وصولًا إلى الإتقان. 


يستغرق المعلمون وقنًا ب وضع المشكلات: وبناء أدوات القياس الموائمة لمجموعات 
معايير الإتقان. ولا شك # أن شركاء الفكر المتعاونين ب التصميم يُمكنهم الإتيان 
بأفكار إبداعية قد تتطور إلى أنشطة جاذبة تللطلاب 2010 ,ردهكهاهل. ويُمكن للمهتمين 
من المجتمع المحلي والجامعات وأولياء الأمورء والطلاب أن يطرحوا أسئلة مثيرة 
للتفكير أيضًا. أمّا مشاركة الطلاب ب عملية تصميم المعايير وتطبيقها فتفضي إلى 
استكشاف العلاقة بينهماء بحيث يؤدي ذلك إلى الإتفان: والمشاركة # العملية التي 


كعد إحدى.طراقق التماينء وتحقين التفقير الثاقد. 


هه هه عمل ته ه_ /اء ه. و . 
إن استخدام عملية تصميم مختزلة: ومتوائمة مع المعايير» ومُوجهة تحو الحدريس 
المتمايز. ومتعمقة الجذورة ف ثقافة النقد ستسرّع العملية. وتؤدي إلى تفاعلات عالية 
المستوى مع الوحدات الدراسية. والشكل (1-8) يعرض لأحد الأمثلة على العمليات 


المنظمة. 


ة كلل المغايير القاصةبالإسان تمحرين:العمى والصدوية: 
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2. حدّد الأفكار المتعلقة بالمعايير الخاصة بمشكلة أوقضية واقعية: ثم صمّم 
ققاع قحلا محتصمةا يتشكن سَؤالا هيو اهكان وجمهوةًا حقيقناء 
ومتطلبات المشروع. 

3. صمّم قائمة تقدير لفظي متوائمة مع المعايير وأدوات القيامس (القبلي؛ 
التكويني» الختامي) . بحيث تُوذر مقياسًا للطلاب. وتأكّد أن أدوات القياس 
وقوائم التقدير اللفظي الخاصة بالمحتوى والمهارات الكامنة تحظى 
بالدعم, وأن المستويات العلا من تلبية التوقعات مُعَدَّة بطريقة تتحدى 
الطلاب الثابغين. 

4. مع تطبيق ما تقدَّمء هيِّىْ الفرصة ليبدي مدرب التصميم والطلاب تعليقاتهم 
وتغذيتهم الراجعة بخصوص هذه التحديات بمشاركة زملائهم. 

5. بعد تكرار التعليقات: صمّم أداة متمايزة تتناسب مع كل مستوى من مستويات 
قائمة التقدير اللفظي؛ على أن تتضمّن مصادر البحث؛ ونشاطًا على صورة 
تمرين «نمّد وحدك»: وورش عمل تدريس مباشر للمجموعات الصغيرة: 


ولائحة بالقواعد؛ ومراقبة التقدّم ليستخدمها الطلاب. 


ولتعزيز عملية التصميم: فمن المستحسن أن يكون لدى المعلمين قاعدة أدوات قياس 
مطابقة للمعايير بما ْ ذلك مهام الأداء؛ وخيارات التقويم التكويني التي تفضي 
إلى مصادر البحث المختلفة بغض النظر عن درجة صعوبتها. وقاعدة بيانات تضم 
المتطوعين المحليين المستعدين لتشكيل جمهور حقيقي للحكم على مُنتَجات الطلاب 
وحلولهم. و معظم الحالات: يحتاج المعلمون إلى فرص تطوير مهني وتدريب لتنفيذ 
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غ6 تل قطا كلق 0/انعمقاط 
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تموذج تصميم المشاركة 


الشكل (1-8): عملية التصميم القائمة على حل المشكلات والمعايير 


التدريب والتطوير المهني 


إلى جانب عمليات التصميم المدعومة والمقصودة؛ يحتاج المعلمون والمساعدون 
إلى تدريب كاف مناسب ليتحوّلوا إلى مُصمّمين ومُيسّرينء أو قادة للتعليم المتمايز 
الذي يركز على الطالب ويشترط يذ هذا التغليم أن يتناغم مع بية الصف القائمة 
على الاستقصاء حتى يشارك المعلمون # الخبرات التي سيتعلمها الطلاب؛ فيُعزّزون 
مهارات القرن الحادي والعشرين لديهم: ويتعرّفون نماذج التيسير الفاعلة. 

يتصف التظوين المهتي الذي يورق تحصيّل الظلآب بالخصائقص الآنية: 


أ. وجود نظرية أو مُسوّغ يحكم قاعدة البحث. 
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ك+. العوطن أو التملذجةة 
ج. الممارسة؛ وتقديم التغذية الراجعة في أثناء ورشة العمل. 
د. التوجيه والمتابعة في أثناء التنفين للتأكد أن المعلم سيجعل الإستراتيجية 


والمهارة أو المفهوم جزءًا من ممارسته التدريسية داخل غرفة الصف. 


من بين هذه لمكوّنات كلها التي تقوم على البحوث: رأت جويس وشاورز 300 6ه/هل 
2 رو هناها أن التوجيه هو الأكثر أهمية لتنفيذ عملية التدريس بصورة صحيحة؛ 
إذ إنه يُمَثْل 9495 من نسبة التحوٌل: ف حين لا يُمثّل العرض أي نسبة تُذكّر بذ عملية 
التحول. واللافت # الأمر هو أن البحوث المتعلقة بالتعكّم المهني الفاعل تسير بالموازاة 
مع بحوية التملّم الاستتضائي أوالتجريبي للطلاب فيما يتعلق بنقل المعرفة وتطبيقها. 
وبحسب هاتي 2009: ففإن «أكبر أثري تعلّم الطلاب لا يكتمل إلا إذا أصبح المعلمون 
معلمين لأنفسهم» (22.م). 


لهذا: يجب أن تُبنى خظة التطوير المهني على الممارسات المستمدة من الدراسات» 
وأن يكون التدريب قبل التنفيذ تعاونيًا وميسّرًا ب نمط بيئة التعلّم نفسهاء وبالأدوات 
نفسها التي سيستخدمها المعلم مع الطلاب # التدريس الاستقصائيء أو التعلّم 
القاكم على المشروع. ب حين تمك بيئة الصف الخاص بالتدريب .ما يلم المعلمين 
لإعناد متهاج دراسي يتواءم مع التمائج المستتقلة التي تدوز خول المتعلم».وماايراقق 
ذلك من تدريب عملي؛ ومصادرء وأدوات تقنية وبصرية متنوعة. أمّا المدربون فيتعيّن 
عليهم نمذجة مهارات التيسير المناسبة للاستقصاء باستخدام أساليب واضحة: 
وإدارة المشروعات, والتغذية الراجعة المستمرة؛ وطرح الأسئلة طرحًا صحيحًا؛ بما 
يعر تحليل المشتكلة::والاستقلالية: واحتيان'التعلّم المستتير. وآمّا تحن فيتهيّ علينا 
عتد التمغي رب اختيازهذا التوع من النماذج أن تُوطّح .دوز المعلم: ونظهس اللهارات 
اللازمة للانتقال من الحلقة الضيقة إلى الحلقة الأكثر تطورًا عند وم الطلاب 
بالمعرفة؛ أي قيادة عملية التعلّم. يتعيّن أيضًا تهيكة القرصن للمعلميخ ف أشناء القلدريب 
لممارسة مهارات التيسيرء وتلقّي التغذية الراجعة من بعضهم»ء ومن المدرب أو المُوجّه. 
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يتعاماء يد السريي جل أكقاء اعد واعبية. السحس قرطية رودي 


للاستدامة والتطبيق الناجحين. ولا ينتهي الأمر عند هذا الحدٌّ؛ إذ سيحتاج المعلمون 
بعد التطبيق إلى المزيد من التطوير المهنيء ولا شك ي أن التدريب المبرمج لتلبية هذه 
الحاجات# حينها يجعل المعلمين قادرين على تخطي الصعوبات التي تتعلق بالتطبيق 
الأول 2002 ,عتممغتطلالا :2009 ,ع1ء005ها. يجب أيضًا أن يكون التدريب منسجمًا مع 
أهداف النمو الفردية والتقويم المشترك للفاعلية الحالية فيما يتعلق بهذه الأهداف 
والمساعدة الفنية؛ للتقدّم باتجاه هذه الأهداف والإجراءات المتفق عليهاء وصولًا 
إلى تحقيق التقدّم بين جلسات التدريب؛ وتقييم البرهان لتحديد النمو والخطوات 
اللاحقة 2005 رعلموى«عاط 8 اقطومع8 :2010 ,ااتمعانا به عمع. 


النظم الداعمة للتعلّم الاستقصائي 


3 9 
يتعين على المعلمين التفكير ث2 تعزيز عملية التغيير من منظور نظاميء وهذا لا 

يختلف عن أي تغيير يُحدث 2# العملية التربوية. يقول سينغ وسوزوكي: «إن الأعمال 

والمساعي الإنسانية هي أنظمة # الواقع... إلا أننا نميل إلى التركيز على أجزاء منعزلة 

9 م 

من النظام؛ ثم نعجب لماذا لا تحل أعمق مشكلاتنا» 5أأ6 106 ,1994 ,كان2ن5 هععم»ع5) 

(51 .م ,236011 أمق018 عنأمعدعا عط كه ععقعهم8 لمة غة عط1 نعرأاماء5ام. وبوجه عام؛ 

فإن الغاية والعملية ومنت والمكان والشراكة هي ما يُميّر نظم الانتقال المستدامة 
١ 4‏ 

للتعلم القائم على المشروع والاستقصاء. 


هدف التغيير 

عشد افطبيق متهاج:درانبي جديد» يجدن ينا أن تُحَمّن الممنيين إلى وضع هداق 
مشترك للتغيير. ونتاجات قابلة للقيأس. بعد ذلك. يجب علينا إبلاغ المعثيين كافة 
بالغاية (لماذا): والنتاجات القابلة للقياس (ماذا)ء. وخطوات التنفيذ (كيف). 
وعلى هذاء صمّم أساسًا وقياسات معيارية للنتاجات المتوقعة ضمن خطة التنفين 
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الإستراتيجية, ونع أذاعده سوت للستعيديع بصبورةا سهثة ولحرمو يمان أن 
تبدي اونا وشفافية. وكان ساوندرز- ستيوارت وآخرون .اه غ76 هبمهغ5-5علمندد 
2 قد أعدُوا قائمة تحوي 23 نتاجًًا من نتاجات الاستقصاء مستمدة من البحوث 
النظرية والتجريبية التي يُمكن استخدامها بدايات لتحديد النتاجات وقياسها. 


لذاء يضمي عليك أن ككون إسكرافيجيًا من حيت إعداد القطة السؤونة إذا أردت 
لتغيير المنهاج الدراسي أن يكون أكثر من مجرد تغيير غرفة صف بأخرى. وإذا كان 
المطلوب هو قياس النموذج: فيتعيّن حينكن وضع خطة طويلة الأجل لتُحدّد مّن الذي 
سيتولى عملية التنفيذ. وكيف سيتلقى المعلمون التدريب والتوجيه؛ فضلًا عن تنظيم 
الوقت؛ وينبغي أن تراعي خطة التنفيذ الإعداد والتجهيز للمعلمين الذين سيطبّقون 
النموذج # السنوات اللاحقة 


العملية 


فيما يتعلق بالصفوف التي يجري فيها تطبيق النموذج: فإن أحد أهم أنظمة الدعم 
هوإدارة المشروع. ومثلما ذكرنا آنا فإن الطلاب بحاجة إلى الدعم التربوي لإدارة 
أي مشروع بنجاح عندما لا يكون مُوجهّا من المعلم: وهم أيضًا بحاجة إلى تغذية راجعة 
تصحيحية مستمرة ك2 أثناء العملية 2000 ,1005035 :2009 ,13086. يُمكن لنظم الدعم 
المتوافرة ب شبكة الإنترنت الخاصة بالعمل التعاوني اللجماهي أن تقظلم الوثائق والمواد 
نسخة ورقية؛ وتُوهر دليلًا للفرّق والطلاب عندما يصبحون أكثر استقلالية. ولاشك 
أن الانتشار الواسع للأُجهزة المحمولة فد وق للطلاب فرصةجيدة تسب ر مصادر 
المعرفة المتنوعة: ووشّر للمعلمين خيارات كثيرة للاطّلاع على أعمال الطلاب: والكيفية 
التي يُفكرون بها ٠.وطرائق‏ التأملء » وتقديم التغذية الراجعة بانتظام. أمّا اتّباع ألماليت 
التعلّم الاستقصائي فيساعد المعلمين والطلاب؛ ولا سيما ' البدايات: على التعلّم الجين. 


وك هذا السياق: تستخدم شركة عما ,عدأم,دعا عودومع نموذجًا يشتمل على خمس 


خطوات هي: 


2 المناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والنابغين 


غ06 طوطا ءا م//تعماط 


غ6 تل قطا كلق 0/انعمقاط 


1. إطلاق الفريق. 3. ابحث/ اعمل. 5.شارك. 
2 التتخطيط. 4. جد/ علق. 


تتبع كل خطوة نظامًا معيّنًا يقوده المعلم: ثم يُطلقه تدريجيًا إلى أن يتمكن الطلاب 
من إتقان المهارات فوق المعرفية: ومهارات التعاون التي تجعلهم يُطيّقون الخطوات 
باستقلالية: انظر ( الشكل 2-8). 


شارك 
)ع 
تموذج التعلم 

ُ 

الشكل (2-8): تموذج التعلم 
لايُمكن لأيٌّ مُنتّج دراسي أن يكون فاعلًا إلا إذا كان متوازنًا أفقيًا وعموديًاء ومطابقًا 
لمتطلبات الإتقان المطلوبة 2005 ,لإأانالااء1/! :8 ,5ع3//ا ,1/13]2300. وتشمل مقاييس الإتقان 
معايير الولاية: أو المعايير الاتحادية؛ أو أَيٍّ معايير محلية. أمّا الطريقتان اللتان يُمكن 
بهما مطابقة المنهاج القاكم على الاستقصاء. فهما: إطار المعايير المفاهيمي الذي 


ناقشناه آنفًا والذي يبي كيفية إعداد الوحدات الدراسية: وقوائم التقدير اللفظي 
المطايقة للمعاييز. 


يدك ر أن تواقر الوظيقة المغناميمية للمعاديسلمعرفةمدى مجموعات العايير وتقابعها 
يعد الأساس لتصميم الوحدات. ويؤدي إعداد قوائم التقدير اللفظي الأفقية والعمودية 
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إلى تقويم حلقة المنهاج وإتمامها (القدريسس: التعويم) :أكَا ذا حُدّذت مهارات التفعير 
العليا بوصفها مخرجات تعلم لإضافتها إلى المنهاج الدراسي: فيتعيّن إعداد هذه 
المهارات وقوائم التقدير اللفظي الخاصة بهاء انظر الجدول (1-8) الذي يُمدْل قائمة 
التقدير اللفظي الخاصة بتعاون الطلاب. 


فمثلاء إذا حَدَّد التواصل والتعاون والتفكير الناقد والإبداع وأخلاق المهنة بوصفها 
مخرجات قابلة للقياس: فإن قوائم التقدير اللفظي المتطابقة عموديًا لتقويم هذه المهارات 
تسهّل مهمة المعلمين بذ تقديم تغذية راجعة للطلاب بمرور الوقت عندما يصبحون أكثر 
دراية بتطبيق هذه المهارات. فضلًا عن وضع الأساس لمراقبة التطبيق أيضًا. 


المكان 
الموقع أو المكان هو الذي تحدث فيه عملية التعلم: والذي قد يُسهّل عمليات التعاون 
والاستقلالية والاستقصاء أويقيّدها. لقد تب الكثير عن بيئة التعلّم بذ غرفة الضف 
والجامعة. القرن الحادي والعشرين: وكيف يُمكن أن يصبح تصميم المنشآت وتكامل 
التقنية وتحديد المواعيد والأوقات الزمنية أكثر مرونة وحيوية .© 31لا بلإعااعكا 
0 ,مدمماءوعم :2009 روعانال وعلى كل حالء فإن إعادة تصميم بيئتات التعلّم للوصول 
إلى الاستقصاء التعاوني والتعلّم القائم علي المشروع تتطلب إيجاد مساحات كافية 
لإنجاز العمل التعاونيء والكتابة بغرض التعلّم/ التفكير. وإعادة النظر ْ أسباب 
تغيير الغرض من استخدام الممرات والمساحات الخارجية؛ والاستفادة من الأثاث 
المتحرك والأجهزة التقنية: وإيجاد مساحات مناسبة تضاف إلى غرف الصفوف بغية 
ضم المجموعات الطلابية. أمّا غرفة الصف فيجب أن تحوي ما يأتي: 
أ. أثاث يكفي فَرَفًا من ثلاثة طلاب. 
ب. مشاغل للتدريب اليدوي. 
ج. أجهزة تقنية بنسبة (3-1). 


د. مساحة لورشة عمل يلتقي فيها المعلم بمجموعة صغيرة. 
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الجدول (1-8): عيّنة لقائمة التقدير اللفظي للعمل التعاوني 


التعاون 1. إطلاق عملية التقدّم | 2. الاقتراب من التوقعات 


الصفوف من الروضة | يعمل مع فرّق متنوعة مُوجّهة. | يُظهر رغبة في العمل مع الفرق 


إلى الصف الثاني عث 7 المتتوعة بتشاظ وباحترام. 
لى ايوم يُقَدّم تنازلات لتحقيق هدف عدبي انا 
مشترك. مع التوجيه. يُقدّم تنازلات لتحقيق همدف 
مشترك. مع التشجيع. 
يعمل بصورة فردية حتى لو كان 8 
عضوًا في مجموعة. يضطلع بمسؤولية مشتركة 


في العمل التعاوني بالتوجيه 
المستمر. 


3. تلبية التوقعات 4. تجاوز التوقعات 


يُظهر قدرة على العمل مع الفرق | يُظهر قدرة على العمل مع الفرق 
المتنوعة بنشاط واحترام | المتنوعة بنشاط واحترام. 
وتوجيه. 0 
: يتحلى بالمرونة؛ ولا يتوانى عن 
يتحلّى بالمرونة: ولا يتوانى عن | تفديم تنازلات لتحقيق هدف 
تقديم تنازلات لتحقيق هدف | مشترك. 
د يضطلع بمسؤولية مشتركة 
يضطلع بمسؤولية مشتركة | في العمل التعاوني بالتوجيه | 
في العمل التعاوني بالتوجيه | المستمرء ويُقدّر الإسهامات 
المستمر. ويُقدّر الإسهامات | الفردية لكل عضومن أعضاء 
الفردية لكل عضومن أعضاء | الفريق. 
الفريق. 
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التعاون 1. إطلاق عملية التقدّم | 2. الاقتراب من التوقعات 3. تلبية التوقعات 4. تجاوز ا لتوقعات 


1 3 أ 5 0 3 ٌ 
الصفوف من | يعمل مع مجموعات متنوعة | يُظهر استعدادًا للعمل مع يُظهر قدرة على العمل مع الفرق | يُظهر قدرة على العمل مع | 
الثالت إلى الخاممن | | مُوجّهة. مجموعات متنوعة بنشاط | المتنوعة بنشاط واحترام. مجموعات متنوعة بنشاطا 
الأفناسي مد تنازلات لتحقيق هدف | واحترام. يتحلّى بالمرونة: ولا يتوانى عن | واحترام. 

0 ا 
| مشترك: مع التوجيه. يكم تنازلات لتحقيق هدف سيا تنازلات لتحقيق هدف يتحلّى بالمرونة :ولا يتوانى عن 
| :عمل بصضوة قزدنة حت لوكاق مشتركء مع التشجي مشترك: مع شيء من المساعدة. تقديم تنازلات لتحقيق هدف | 


عضوًا في مجموعة. يضطلع بمسؤولية مشتركة ككلم سوا متدركتض المل 0 
في العمل التعاوني بالتوجيه | التعاوني بالتوجيه المستمرء ويُقدّر يضطلع بمسؤولية مشتركة في 
تدر َ الإأسهاقات القردية لغل حشوم العمل التعاوني بالتوجيه المستمر, | 
أعصاد القويق. ويُقدّر الإسهامات الفن دية لكل | 
عضو من أعضاء الفريق. 


الترحلة المتوسظلة يعمل مع مجمومات متتومة | يُظهر استعدادًا للعمل مع يُظهرقدرة على العمل مبع الفرق يُحسّن قدرة الفريق على العمل | 

| مُوجمة. مجموعات متنوعة بنشاط المتنوعة بنشاط واحترام. بنشاط واحترام. 

| يُقدِّم تنازلات لتحقيق هدف واحترام. يتحلّى بالمرونة. ولا يتوانى عن | يُسهّل 5 النزاعات عند 

| مشترك؛ مع التوجيه. يُعَدّم تنازلات لتحقيق هدف | تقديم تنازلات. لتحقيق هدف | الضرورة لتحقيق هدف| 

| يعمل بصورة فردية حتى لو كان | مشترك, مع التشجيع. 00-0 مشترك. 

عضوًا في مجموعة. يضطلع بمسؤولية مشتركة شك بوسوورية مستيكة بي العولء يقود الفريق في العمل التعاوني. 
هي :الفسل التعاؤتتي بإرمومب | التعاوني بالتوجيه المستمر, ويْقدّد ويُشجّع الإسهامات الفردية لكل | 
المستمر. الإنمافنات الفنودينة نكل تعشومين عضومن أعضاء الفريق. 

أعضاء الفريق. 
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التعاون 


المرحلة الثانوية 


1. إطلاق عملية التقدّم 


يعمل مع مجموعات متنوعة 
مُوجّهة. 

يُقدّم تنازلات لتحقيق همدف 
مشترك. مع التوجيه. 

يعمل بصورة فردية حتى لوكان 


2 الاقتراب من 
3. تلبية التوقعات 
التوقعات 
يُظهر استعدادًا للعمل مع | يُظهر قدرة على العمل مع الفرق 
مجموعات متنوعة بنشاط | المتنوعة بنشاط واحترام. 
واحترآة. 5 1 
ل يتحلّى بالمرونة؛ ولا يتوانى عن 
يُقَدّم تنازلات لتحقيق هدف | تقديم تنازلات لتحقيق هدف 
مشترك. مع التشجيع. 


يضطلع بمسؤولية مشتركة | يضطلع بمسؤولية مشتركة في العمل 

في العمل التعاوني بالتوجيه | التعاوني بالتوجيه المستمر. ويُقدّر 

المستمر. الإسهامات الفردية لكل عضومن 
أعضاء الفريق ويشاركهم المهام 
بحيث يكتب القواعد؛ ويوافق عليها: 
ويشارك في عملية حل النزاعات 
جماعيًا لتحكل المسؤولية. 


مشترك. 


4. تجاوز التوقعات 


يُظهر قدرة على العمل مع 
مجموعات متنوعة بنشاط 
واحترام. 

يمارسسن مرونة واستعدادًا 
للثماون.في تقديم التنازلات 
لتحقيق هدف مشترك. 


يضطلع بمسؤولية مشتركة 
في العمل التعاوني بالتوجيه 
المستمر. ويُقدّر الإسهامات 
الفردية لكل عضو من أعضاء 
الفريق. 


الشراكة 


خدافاء. يمك للتعلّم الاستقصائي أن ينموء وكذا التعلّم القائم على المشروع؛ 
بالشراكة مع المجتمع لتجاوز التحديات؛ وتوفير مصادر الخبرة: وتقاسّم المعلومات 
مع جمهور حقيقيء والتعاون لوضع رؤية تربوية واضحة. ولأن التعلّم القائم على 
الاستقصاء غير التقليدي يدور حول الطالب؛ فلا بد من التواصل المستمر مع المعنيين 
من أولياء الأمور وغيرهم فيما يخص النموذج والنتائج؛ فضلًا عن دعوة أولياء 
الأمور؛ والشركاء المجتمعيين: وقادة الأعمال إلى المشاركة 4 الفعاليات المفتوحة 
للمجلس الاستشاري؛ والعروض؛ والأمسيات. 

ولاتكاذ القرارزات:الصاكية مخصوض التعلّم. يَحسترقْ بالعلبين المحدّك مباقئرة 
إلى الطلاب وأولياء الأمور. وقادة الأعمال؛ والمجلس الطلابي الاستشاري الذي يجتمع 
دوريًا للتحمّق من استمرار المنطقة التعليمية © الاهتمام بهذا الشأن. أمّا لجنة أولياء 
الأمور الاستشارية فتُوهْر الفرصة لشراكة حقيقية: ب حين تكفل مجموعة رجال 
الأعمال الاستشارية التي تجتمع بانتظام مع قيادة المنطقة التعليمية استمرارية التمسك 
بالهدف. ويُمكن لقادة الأعمال تحديد المخرجات التي ستعطى الأولوية ب المدرسة بما 
يضمن سير فياف المنهاج الدراسي جنيًا إلى جنب مع مهارات القيادة المطلوبة. 


الخلاصة وأثرها في البحوث 

ينشأ الطلاب النابفون ذ بيتات تعلّم تمر التفكير الناقدء والتفكير الإبداعي» 
1 المشكلات. والاستقصاء. غير أنهم يقضون معظم أوقاتهم ‏ الصفوف الموكهة 
عن اللملمء عيبت يمازببون المهارات التي ألقثبوها. وبالرغم من ذلكء فإننا نعيش اليوم 
عام مفاهيعي كوني متتن م كدياء : تحظى فيه مهارات التفكير العليا بتقدير كبير. 
يكن للتعلّم الاستقصاقي. والتعلّم القائم على المشروع أن يكونا حلا متمايرًا لتلبية 
حاجات الطلاب الموهوبين؛ وبديلًا لتلبية متطلبات الحياة # القرن الحادي والعشرين 
بصورة أفضلء والإفادة من التقنية المتوافرة 4 إيجاد فرص لتطبيق الاستقصاء ‏ 
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2 
الصفوف. وقيادة الطلاب الموهوبين إلى تحدٌ يستخدمون فيه قدراتهم بطرائق تؤثر 


العالم إيجابّاء وتطوير هذه القدرات إلى أقصى حدٌ ممكن. 

يُمكن وصف البحوث الثي تتناول نجاح التعلّم الاستقضاتي والتعلّم القائم على 
المشروع .بذ تلبية حاجات الطلاب الموهويين بأنها مُرضية لكنها ليست شاملة. 
ومن المآخن الملاحظة 4 هذا المجال خلو البحوث من التقويم المتعلق بمؤشرات 
النموخ المهارات المكتسبة داخل الصفوف عن طريق خبرات التعلّم الاستقصائي 
والتعلّم القائم على المشروع؛ لذاء يُمكن الإفادة من القائمة المستمدة من البحوث 
التي تتغلق بنتاجات الطلاب المستخلصة من التدريس الاستقصائي؛ والتي وضغها 
ساوندرز- ستيوارت وآخرون (2012)؛ 2 وضع مؤشرات تقويم وأداء لقياس تطور 
أداء الطلاب بمرور الوقت. وعلاقة هذا التطور بالنتائج. وباستخدام نتائج التقويم 
هذه: سيحصل المعلمون على معلومات إضافية عن نتائج الاختبارات المقننة: بحيث 
يُمكنهم استخدامها ف اتخاذ قرارات أفضل فيما يتعلق بالمناهج وطرائق التدريس 
المعَدّة لتلبية حاجات الطلاب. 


أسئلة المناقشة 


3 اتزعه :نمأاج الاستعصاس مال التهلّم الغاته على المشروع :أنها نطو التقكين 
الإبداعبي والتقكير الناقدما عناصر التملّم المحدّدة التي تمترح إشنافتها 
إلى منهاج التعنّم القائم على المشروع لضمان تطوير مهارات التفكيرة 

3 هل تصاع يعض التخصصان تل الغائم على المشروع أكثر من غيرهاة 
إذا كان الجواب بالإيجابء فكيف يُمكن لمُعدّي المناهج الدراسية التفكير 
بطريقة متختافة لتمزيز التعلّم الانتقصائي في التخصضات التي قد لا 
تبدوزمتاسية تذلك؟ 

8 هنا المخاطر الى قدطجع ع طيى العم القاكة على المروع وال 
تُؤثُر سلبًا في الطلاب الموهوبين والنابغين؟ كيف يُمكن معالجتهاة 
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4. أفرد هذا الفصل مساحة كبيرة للإعداد والتنفيذ الصحيحين. كيف يُمكن 
لتصميم المناهج الدراسية الخاصة بالطلاب الموهوبين والنابغين أن يَفيد 
من هذه العناصر؟ 

5 'يبرى بعضس تاد التعلّم القاقم على المشروع أنه يُمِكن التضبحية بالمحتوق 
لمصلحة العملية. كيف يُمكنك تقديم حجج واضحة تساعد المعلمين على 
فهم كيفية تنفيذ هذا النوع من التملّم بنجا-ة 
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.143-150 ,23 ,ملا أباعخ[ تعمء م1 

عكء 71 بتعندع طاعخطن) .ءسغوعى عط ما يتنتدةتوعط :تدر وزنه زه 01/4 .(2011) .كا بدممصتطم18 
.عدمعوصة0) بلسداعمصظ وعددنك 
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-وع1هة معطو غه معمبن لدعتوه[مطعتردم جره طاعمعدعت 6ه كزوء طغمترد لك .(2004) ,لآ كلدك 
.70-79 ,(15)2 ,تتم غهوءظا معن وتهلدمءء3 [ه 1ه[ .كخصعهء 

عكتات عصعفنت5 .(2012) .1/1 .8 و«مطد ع8 ,1 .(آ 2 ,وعاترت ,.ك5 .ك1 وعدمعع 5 دمع ل صندك 
زه أهدامل مصعم لمعجتعل-عستموععنا ل ندمتعتصعقصد تنوم ص معصرمء 
5-1 ,23 رععا تع لوع4 4عءنجو 4 4 

الدع اطامءم كه ووعءمعم عط 1" .(2011) .[.11 .8 روعلا ع8 ,.1 .[ رقصدعع ه10 ,.0 .11 كمتصطاء5 
,792-06 ,45 ,1زم غهعناء أوء1وء/2 نبطه خصه ككلءه؟ عقط :وصتصعوء1 عمط 

عدا كه عءناعهام 4ه غنه عدا1 تعستا ءدنك طكزء 11 .(1994) .[ مفلتجسدعة ,.]/1 8 هعودعد 
تقلع اطتده(آ تعمع سحت 1١:‏ ولعملا وع1«! ,رما معتسموده وستصجوءا 

ملمحم وستصممع! عمط ندع اطامعم له تلمطائعدم عطاممم عطآ' .(1988) .0 .11 معطم عطاك 
وعنمةة لدكهة مومع مطعة خصة عطعمتده غه كللكاة عمكلمئط لمعقفقص جه عععلء 5أ]ء 
ننه كعلا سهد 11 عل «رملاءء5 بأهدماغمد تعاس[ كاعم وططة «روأغه"عدوزط[ .وعمع سمه 
.9 ,ر(لظ-59)3 رؤععدهءاء35 أواءه50ى 

ملعلاو عضاعط علط عطا وساعمظ1 :تعنوعتع كهنا غموعتع ومتاه/ة .(2009) .(آ يامتك 
قوع سوه بخن روعلد0 لصسدكسمط1” 

كه ععسمعطعييه فى تمصتصعمع! لعمدط دع اطامءط .(1993) .5 ستعطع هلله ع8 ,37ا بمعلمء5 
.25-28 ,(50)7 ,تزاطتع4معآ أهه«هنلهء »84 .نمع غز 

«للأعادا عستنوءت ننه أوعناعهرم سدمك1 تععوعوةااءغهة امإوععءء 5 .(1996) .[ .بآ وعطصعع5م 
تع قتتحل 5 ع8 جتمحمذك :715 عكلدملا مجع1! .عإنا جا دععععند عت عاع0 عمدرعو 

ذ تعتتععقء عتم بآقط كذ صعط17آ .(2009) .ى يلاء#عصمد8ظ صددئة ,ل باعطامنك 
-ذققك لقدمع مع حدم مع ب[218 ومعدصصمف دعدترلهصه ممعم 2ه كنوع طغ مرو مععصر 
.4 ,(3)1 رمهنت نوعط #عكوتاءدرعاناه,1 زه هتسمل وتمصتامء 1116705 .قحصههء 

علناى اماع «مل زوعله اد وسكتدهر لم تيستدهعا مععوناء عاطم .(دبل.ص) .8 يلمع تدك 
/عصتصعمع املع مدحاعد احام يرم عه عوكم بج / /:صععغط حصوع للع معتمع] ,امع 

ل ؟عتدع ,عاد لالع الع دم وستسوءاوسنعمغدع ]داعيم 1 (داممص). يلمع 5 
/مغصع امه ةلع علنع هآ ع صنصعدء عمدت جع كنل /ع ننه عوقم بسو / /تمعغط سمط 

كمدة1 ءا زه كلسعمعاظ .(عل.م) .لعددظ عمتمصتلعهه0 ممتعدعسك8 ععطونظ1] ممى1]”' 
تعلسذ/عساعة.ععمعى. طاععح بور / أبمعغط جممط لع معتمع1 .تساعتضه عرمع 
7 --- 1 1-(151خ-0826آ*0-4271تمءء زماهغصمق 

لل بعتدع]آ بوستجيوعا مععوناءءءزهتم دزه جاءتوعدع زه ستعابع” 4 .(2000) ,1 .[ رمقتصمط1"' 
ل ا ل 
كلم. 2ح ءممعدع مادام /عل /معل /علسعل 

07[ عاستدتتوعا عدوا درعاطاه1 :عع انازطتودمم كه ددررعاطاه18 .(2002) .5 ع5 ع8 ,..آ ,عه 1' 
ممتكتو صناك م1 ممعمك ودق4 بذلا بمتعلسمكعاظ .(بلء خمص2) «معمءياء 1516 
عمعحممهاءنء 10 ممسطتء ميت ممه 

تهاتتجتوعءا 4عكوناساءءزهدم عغبوطه عستم معط .(1995) 8 بتامتتقطعد2 ع8 ,ك1 بصععمء1' 
نظن راعمكهكا صدد .كآومدءءد جأءعاتعادسة 1" دجا يستسجوعا #ععوماءءءزهمم زه مع ستدودعوي4م 
مم ملصده] عأوعلمغتث عط 1" 
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متمد لتاع عت طوتامعطا عمعلة غه عمعصمماء بعل عغطل' .(1995) .[ يعافدظ8 اءدقة ]1 صدكا 
98-102 ,18 ,ملاع اماع[ «#عمرء هخ[ 

تإلقصد صك تععتعهعم عقعغط متدهده1' .(2007) .1 .8 بمجووء8 ع8 ,.[ يعافد اءدة] صد/ا 
4 064 بدمتقفعساء لعكتع صذ ماعلم حمس لتعتسته كه برإممعقء عط كه كز 
342-58 ,51 ,ز: 1/4716 

لخ .(1996) .11 .آ ععتره8 ع8 .8 ,ل) روعطهت1] ,1 .(آ بدممصطد][ ,.[ يعاقةد8ءاءدقة ]1 صد/ا 
أمده .كمع صعمع ا لعلتع طلغت دمعمء جنمععلء جمس لجعصعنه عه عومتجصد! كه تممه 
.461-480 ,19 رالء ]6 عط زه «منغمء 14 علا مل 

عه؟ معقتلتطتووهم خصه دعوم للقط0 .(2005) .1 بطعتتةطحصمع5 ع8 ,.[ يمعاقد8-اعدمة موا 
رك وعناعه:1 منرنا نزرمء 1 بجسووعدممك عقلدوءء عط صذ ومعصعمع1 ملع عصتكعة 
211-77 

معتعنه لك .(2002) ءلى .0 علعنآ ع8 ,.(آ .آ عوط ,نآ رمات ,.[ يمعامد اعدمة مدا 
014 0164 .قعة عومتجصها عا صذ ومتمعمع!ا غمعمبدة لمع غه برفيةة حمسلت 
.30-43 ,46 ,رأ:ء :0:4 

أهءتوماوجا روط “عاونا إه خنع رماءسعل ع1 ببؤعاعمد ها 1/104 .(1978) .5 سآ تولئمع را 
,دقع لدت كنملآ معد مدآ نذألا عولتتطصصسدن .ععووعءم رط 

0 كأوودءء غوعط تيده تعن :ردا1/7 تمع غمعمعدعاراءه أوطاماع ع1 .(2010) .1 تعصعه/18 
عأ الاوطه ول تتم عن غوجاب يضق لمعم رو مفاتجل «بنه عالت[ أوساميد سرعم علا جاعوءا 
.كعاهه8 عتمدظ ال وإعملا بعلا 

خصة كنع وعتطعة طونط صعط77؟ ,(2008) .0 .[ يصقطات ع8 ,.3 محصمآ ,ك1 رومعط© ترمهمع/13 
-عمعوهمعععط مدامعع كه دعام عطل” تجتامعع عحصدة عطاء صذ لهس دمءمعتطعة و1 
أمدمعمء و إه أونمل أكغ8 .وصتصعععا لمعمدحاتءءزمعم صا معووعءممم حصه بذ 
205-11 ,78 ,زهوامجاء روط 

141 ]ع عأتزمعم عانانلاه27) جع07116116]اعم مل وترأجاع و00 .(2002) .[ .5 ع«مسعخط177 
جرع لدعءظ ممامط :1 بلصماعص8 بدمقدم.آ .(.لء 34) عدمميام نه 

(2007) مآ مكآ ززع اصقطد عة ,.ظ رقوهاتهء5 رلا-/7آ .5 بععنآ ,1 بتهعصن2آ ,.5 .>1 يدهملا 
رع هناك كاءء]ه عتعدرمماءمعل أودمتدعع]هدم سمط «زه ععدعهاسى عدا علاسعامع1 
بحام عصنطامه177 . (033 .2007-1710 مآخلكآ نتهجعخ1] كت وحصظ ع8 كعددكآ]) أدرع مع باء اده 
رقععصعك5 لمدمعوعمك8 كه عغتصتكصآ بدمعدعسك8 كه عمعصسمومء12 .11,5 :120 
ععصعفتوقة لممدمنوعظ8. امه ممعمسلدب8 ممعفعسك8 عم مععمعن لمممتكداط 
.قعذ/ /تصغط حصو لع معتوع8] عو وتطعيدو5 بممغدءهطا2ر] لمدمعدعس ك8 لمممنوعي. 
كلح.2007033_كء اكلم /عى تحطندده؟ /مدمنعءء» /وطقللء /عععه /جمع.لء 


045 ه104 :عء1اعه م ؤوء8 .(2005) .لحل ,عل :11 ع3 ,.1آ ,ماعتصهدآ ,.5 يسمحساعصء2 
:111 بطلتدامحصئطه2 .(بلء 34) كاومدلء معز «عدريق هنا وستصجمعا مجه عيستطاعهعا رمك 
تمصع ص11 

اناك أواتناع اع :تضزء تالت نه عستفوعق واتلوء 184 :_تعدجروء| 5دماء 11/0714 .(2012) .لا رمهحار2 
مستسحمه0) بخن رعله0 مصدكتامط]1' .كامعك 
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ملحق (أ) 


نظرة سريعة على العام الدراسي (9 أسابيع). 


بعد الانتهاء من تجميع معايير تكس كاع1-واانا5 300 عقلعامهم) ادتامعووع 15 
عق مخطف: القخصتصات وفنا للمفهوم: يُمكنك تقسيم الأجزاء على مدار العام: 
ووضعها ْ خريطة مفاهيمية. 2 كل وحدة؛ سوف تدرج فكرة السؤال المحفز/ المشكلة 
الحقيقية- المفهوم: والعدد التقريبي للأسابيع التي تعتقد أنها تلزم هذه الوحدة (4-2 
أسابيع): والمعايير التي يتوقع من الطلاب إتقانها. تَمَدٌّ الخريطة المفاهيمية نقطة 
الانطلاق لتجميع الوحدات وتقسيمها. وقد يتطلّب الأمر إعادة النظر © الخريطة 
الأصلية بعد كتابة وحدة التعلّم القائمة على المشروع؛ وذلك أن المعايير تتنقل بذ أثناء 


عملية التصميم. 


الربع الأول ظ 11 ظ 12 


13 1.4 | 125 
الأسئلة المُحمّزة / المشكلة 
الحقيقية/ المفهوم 
معابير الإتقان | 


(1) نظرًا إلى تنقل الطلاب؛ فقد اعتمدت ولاية تكساس معايير للمنهاج الدراسي تُطبَّق يذ المدارس العامة 
ذاخل الولايةي بسيية كسم الحادير الحالية التي تسد منا ا مسيتمامه ١الطلاب‏ ف تسبل أو صحك بدراسي 
معايير تكساس للمعرفة والمهارات الضرورية. وقد اعتمد مجلس التربية 2# الولاية هذه المعايير بعد تلقيه 
آراءً كثيرةً من المعلمين والمستفيدين. المترجم. 
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الربع الثاني | 2.1 ظ 22 
الأستئلة المحفزة 


المشكلة الحقيقية المفهوم 
معايير الإتفان 

الربع الثالث ظ 3.1 ظ 332 
الآسئلة المحقزة 
المشكلة الحقيقية المفهوم 
معايير الإتفان 

الربع الرابع | 4.1 ظ 42 
الآسكلة الكسفزة 
المشكلة الحقيقية المفهوم 


معايير الإتفان 


حقوق النشر محفوظة ل: .معبمهوعة كثطهنة الى | 2015 مما وملمعدها اعوهومة © ينم.ممدءا2عوهومعء .سر 
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2.4 23 


أ 
59 3.4 
4.3 4.4 


25 


35 


4.5 


هه طوطا ءا واتوماط 


الملحق (ب) 


خَفّض بصمتك الماكية2. )ا مهام التصميم. 
الصف: افاي الرواضناك 8ع - هال تصميم الوجدة. 

وضع الجدول الزمني. 
2 )ا طغهالا. 


اكتمال قوائم التقدير اللفظي. 
ب حجزالغرقة التظنية: 
الاتصال بالضيوف. 


ملخص المشروع: 
سيّعدُ الطلاب بحثًّا عن كيفية اعتماد الكائنات الحية على الموارد؛ بما في ذلك المياه؛ والتناضس 
عليها. وكيف يُربَط ذلك بأزمة المياه العالمية؛ ويُحدّدون بصمتهم المائية: ثم يبحثون ويعملون ممًا 
لتكوين مُنتّجِ يساعد على إقناع شركة محلية ما بوضع خطة إستراتيجية لمراقبة البصمة الماثية, 
وقياسهاء وإدارتها. والتقليل منها. 


التقويم القبلي: 
يجب أن يركز تقويمك القبلي على معابير الإتقان؛ وأن تكون الأسئلة المُصمّمة دقيقة ومحكمة في 
الأعمدة (1-3) ضمن قائمة التقدير اللفظي؛ بغية تحديد ما لا يعرفه الطلاب للوصول إلى الإتقان. 


يُمكنك أن تطلب إلى الطلاب ترك الإجابات فارغة في التقويم القبلي: في حال كانوا غير متحققين من 
صحة الجواب؛ فهذا سيساعدك على جمع البيانات التي تَمثّْل أفضل فهم: لا مجرد تخمينات متوقعة. 


سوف يساعدك التقويم القبلي على رسم خريطة المشروع.؛ بما في ذلك أنشطة الدعم التربوي 
«أنجزها وحدك»؛ وورش العمل التي تلزمك عند إعداد أسئلة للطلاب. علمًا بأن التقويم القبلي 
يُحدث جنبًا إلى جنب مع التقويم التكويني في مراحل المشروع كلها بهدف الوصول إلى تمايز المواد. 
والمصادر. وورش العمل. 


1 البصمة المائية: مؤشر للاستخدام المباشر وغير المباشر للمياه من المُستهلكين أو المُنتجين. يستهلك الناس 
كميات كبيرة من المياه للشرب والاستعمالات اليومية؛ ولكنهم يستهلكون كميات أكبر ف الإنتاج؛ لذا؛ تُعرّف 
البصمة المائية للفرد أو المجموعة أو الشركة بأنها المقدار الكلي للمياه العذبة المستخدمة 4 إنتاج السلع 
والخدمات المستهلكة من الفرد؛ أو المجتمع: أو التي تنتجها الشركة. المترجم. 
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معايير المشروع: 

رياضيات محفوظة (مؤرشفة) 1-12 : 

نموذج الاستعداد 8.05.4: خمّن حلول مشكلات التطبيق: وابحث عنهاء ثم برّرها باستخدام الجداول» 
والرسوم البيانية: والمعادلات الجبرية الصحيحة. 

نموذج العملية 8.14.4: حدّد الرياضيات: وطبّقها على الخبرات اليومية: والأنشطة داخل المدرسة 
وخارجهاء مع التخصصات الأخرى. وموضوعات الرياضيات الأخرى. 


فنون اللغة الإنجليزية والقراءة: 

نموذج الدعم 8.18.4: يُؤسّس لفرضية:؛ أو موقف واضح. 

5 و ا اا كل 5 1.4 3 د 
نموذج الدعم 8.18.0: يشتمل على برهان مُنظم منطقيًا يُعَزْزوجهة نظر المؤلفء ويّميّزْ الحقيقة من الرأي. 


العلوم: 

بيان المعرفة/ المهارة 3.11: الكائنات الحية والبيئات. 

يعلم الطالب أن الاعتماد المتبادل يحدث بين المنظومات الحية والبيئة؛ ويُمكن للأنشطة البشرية 
أن تور في هذه الأنظمة. 

نموذج الاستعداد 8.11.8: يستقصي كيف تعتمد الكائنات الحية والتجمعات في النظام البيثي على 
بعضها بعضًّاء وقد تتنافس على العوامل البيولوجية وغير البيولوجية؛ مثل: كمية الضوء والماء؛ 
ومعدلات درجة الحرارة. وتركيبة التربة. 

نموذج الدعم 8.11.5 تَعذّف اعتماد البشر على نظم المحيطات: ثم اشرح كيف أَثّرتَ أنشطة البشر 
(مثل: التجريف, والشعاب المرجانية الاصطناعية؛ واستخدام الموارد فيها) في تغيير هذه النظم. 


التقنية: 

بيان المعرفة/ المهارة: 8.03 البحوث وتوافر المعلومات. 

يحسبل الطالاب على المجثرى: ويُحللهويديرد (09012/2013: 

المعايير 8.03.4: ضع خطة بحث لتوجيه الاستقصاء (2012/2013). 

المعايير 8.03.3: خطّط إستراتيجيات بحث مختلفة, واستخدمهاء ثم قوّمها. بما في ذلك: الكلمات 
المفتاحية؛ و (2012/2013) وتمنهمعمه صمعادهظ. 

المعايير ©.8.03: استعمل المصادر الرقمية المختلفة للدقة والموضوعية؛ وقؤّمها (2012/2013). 
المعايير 8.03.2: عالج البيانات, وأعين النتاكج (2012/2013). 

المعايير 8.05.8: بيِّن الطرائق القانونية الأخلاقية التي استعملتها للحصول على المعلومات: والطرائق 
المعيارية لذكر المراجع (2012/2013). 


8 المناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والنابغين 


هم لوطلا مم/توماط 


متطئّبات المشروع: 

1. لتحديد الأهمية النهائتية للمصادر. استعمل التقنية 
لوضع خطة بحث. وادرس كيف تعتمد الكائنات 
الحية جميعهاء ولا سيما البشرء والتجمعات السكانية 
في النظام البيئي. على العوامل البيولوجية وغير 
البيولوجية؛ مثل: 


كمي البو 
ب المناء. 
- مستويات درجة الحرارة. 
- تركيبة التربة. 

3 امكل مغادكةالعير القاسيةة او جدولة أؤرسعًا 
بيانيًا لمعرفة معدل استخدام المياه يوميّاء وتوقع 
التغيير في استخدامك اليومي للمياه لتبرير تطبيق 
ممارسة خيارات مستدامة. 


3 |أككب مقالة من جمل متعددة تُبِيّن أعتماد البشرغلى 
نظم المياه وتأثيرهم فيها وتقنع فيها شركة محلية 
مختارة بتقليص بصمتها المائية؛ وعرّْز مقالتك 
بالحقائق من مصادر مختلفة. 

زر الموقع الإلكتروني الآتي: 

4 م تتتمء.مع حصت / / تصاغط 


سؤال التحفيز/ التحدي: 

كيف نستطيع عمل مُنْتّجِ يساعد على 
توعية شركة محلية وإقناعها بخفض 
بصمتها المائيةة 


الجمهور: 
شركة محلية مختارة. 


تموذج تصميم وحدة دراسية. 
حقوق النشر محفوظة ل: .ع,ه.ممدءا2عودهمء سحي 2013 © عما ومامدعا عودهمع 
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© خمُض بصمتك المائية/ إيجاز التحدي 
الماء مصدر طبيعي أساسي لحياة الكائنات الحية؛ لذاء فهي تتنافس عليه. 


الماء العذب مصدر طبيعي شحيح: وتوافره محدود. والطلب عليه في ازدياد. وقد تجاوزت بصمة 

البشر المائية مستويات غير معقولة في أماكن عدَّة. وتوزيع الماء العذب على الناس غير عادل؛ إذ توجد 

في العالم أماكن كثيرة ينفد فيها الماء أويتلوث: ويتمتٌ ذلك في جفاف الأنهار, وانخفاض مستويات 

البحيرات والمياه الجوفية: وتهديد الحياة بسبب تلوث المياه. 

استهلاك الناس كميات كبيرة من الماء للشرب والطبخ والغسيلء وكميات أكبر لإنتاج الغذاء والورق 

والقطن والملايس.... ٠.‏ 

البصمة المائية مؤشر للاستخدام المباشر وغير المباشر للمياه من المُستهلكين أو المُنتجين. وتُعرّف 

البصمة المائية للفرد أو المجموعة أو الشركة بأنها المقدار الكلي للمياه العذبة المستخدمة في إنتاج 

السلع والخدمات المستهلكة من الفرد؛ أو المجتمع؛ أو التي تنتجها الشركة. 

بوصفك مُستهلكاء يُمكنك خفض بصمتك المائية المباشرة وغير المباشرة باتّباع الآتي: 

أ. فهم الطرائق المختلفة التي نستخدم فيها الماء. 

ب. وضع خطة لخفض استعمالك اليومي له. والالتزام بها. هذه؛ بلا شك. بداية جيدة: ولكن بصمات 

الماء الكبرى تأتي من الشركات: لا من المستهلك وحده. 

كيف تستطيع عمل مُنتّجٍ يقنع شركة محلية بخفض بصمتها المائيةة 

متطئبات المشروع: 

1. لتحديد الأهمية النهائية للمصادرء استعمل التقنية لوضع خطة بحث؛ وادرس كيف تعتمد الكائنات 
الحية جميعهاء ولا سيما البشرء والتجمعات السكانية في النظام البيئي. على العوامل البيولوجية 
وغير البيولوجية: مثل: 
© كمية الضوء. 
© الماء. 
© مستويات درجة الحرارة. 
© تركيبة التربة. 

2 استعمل معادلة الجبر المناسبة: أوجدولاء أورسمًا بيانيًا لمعرفة معدل استخدام المياه يومياء 
وتوقع التغيير في استخد امك اليومي للمياه لتبرير تطبيق ممارسة خيارات مستدامة. 

3. اكتب مقالة من جمل متعددة تُبِيِّن اعتماد البشر على نظم المياه وتأثيرهم فيهاء وتقنع فيها شركة 
محلية مختارة بتقليص بصمتها الماتية: وعزّز مقالتك بالحقائق من مصادر مختلفة. 


0 الناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والنابغين 


غ06 طوطا ءا م//تعماط 


هه لوطلا مم//توماط 


الاعتبارات: 


أ سكل مدير ا سيره تساي التصطة الطائز #السميعية. كذلك, ريما معمانالترزكير على اقفر 
العادات السلبية التي تسيب في هدر المياه عند إكمال المتطلّب الثاني للمشروع: 

ب. عند إرسال المقالة بالبريدء ريما ترغب تضمينها معلومات الاتصال حتى يستظيع مالك الشركة 
الاتصال بك للحصول على التوجيه المناسب بخصوص الإستراتيجية المائية. 


حزمة الطالب/ تموذج ثانوي 
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© خفْض بصمتك المائية/ قائمة التقدير اللفظي للمشروع 


العلوم 8 د دراسة كيفية 
اعتماد الكائنات الحية 
والسكان في النظام البيئي 
على العوامل البيولوجية وغير 
البيولوجية: وآلية التنافس 
عليها. 


كتابة 8.174: كتابة مقالة من 
فقرات عدَّة عن موضوع... . 


1. الانطلاق. 

اككب: عسودة هقالة تين 
فيها مدى اعتماد البشر على 
النظام المائي وتأثيرهم فيه. 
مُظهرًا إجراءاتك لإقناع 
إخلاق الشركات المحلية 
لخفض. بصمتها المائية 
بدعم مشروعك. 


ونّد أفكارًا لمقالة تين فيها 
هدق آعمناة التشر على 
النظام المائي وتأثيرهم 
فيه؛ واقنع إحدى الشركات 
المحلية لخفضص بصمتها 


الماتية بدعم مشروعك. 


2. الاقتراب من التوقعات. 
ادرس كيف تعتمد الكائنات 
الحية جميعها. ولا سيما 
البشر. في نظام بيكي ماء 
على العوامل البيولوجية وغير 
البيولوجية؛ وتتنافس عليها . 
مثل: 

كي الشدوو 

الماء. 

- مستويات درجة الحرارة. 
- تركيبة التربة. 


اقمبع مغالة تين شيهاعدئ 
اعتماد البشر على النظام 
المائي وتأثيرهم فيه: واقنع 
إحدى الشركات المحلية 
لخفض. بصمتها المائية 
بدعم مشروعك. 


3. تلبية التوقعات. 
ادرس كيف تعتمد الكائنات 
الحية جميعهاء ولا سيما 
البشرء في نظام بيكيماء 
على العوامل البيولوجية وغير 
البيولوجية؛ وتتناضس عليها. 
مثل: 

حكبية اضوع 

الماء. 

- مستويات درجة الحرارة. 
- تركيبة التربة. 


أقص ع سدالنة فون فرهنا مدى 
اعتماد البشر على النظام 
المائي وتأثيرهم فيه. واقنع 
إحدى الشركات المحلية 
لخقضن .بصوتها /المأئينة 
بدعم مشروعك. 


4. تجاوز ا لتوقعات. 

قارن كيف تعتمد الكائنات 
الحية جميعهاء. ولا سيما 
البشر.في نظام بيكي ماء 
على العوامل البيولوجية وغير 
البيولوجية؛ وتتنافس عليها . 
مثل: 

- كمية الضوء. 

الماء. 

- مستويات درجة الحرارة. 
- تركيبة التربة. 


أقسبي معاكة تكن فيه قدا 
اعتماد البشر على النظام 
المائي وتأثيرهم فيه؛ واقنع 
إحدى الشركات المحلية 
لخفض. بصمتها المائية 
بدعم مشروعك. 
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8054 طندة: تومّع حلول 
لمشكلة التطبيق: والبرهنة 
عليها وتبريرهاء واستخدام 
الجذالل الصتسيحة: 


1 عممعكة: تعؤّف أن 
الاعتماد المتبادل يحدث بين 
الكائنات الحية والبيئة: وأن 
الأنشطة البشرية قد تُودْر في 


هذا النظم. 


مقالة اكُسردة سفاكق ميق 
مصادر مختلفة. 


ابحث عن معادلة جير 7 
جدولء أو رسم بياني؛ يُبِيّن 
للمُستهلكين استخداماتهم 
اليومية من الماء؛ لتحديد 
الاعتماد المتبادل: وتعزيز 
العماوسماةالبجتارة 
المستدامة له. 


مقالة مُعزّزة بحقائكق من 
مصادر مختلفة. 


حَطدد مساذلنة جير أو 
جسنولة: وسكا بيانقا 
يسمح للمُستهلكين بتحديد 
استعمالاتهم اليومية من 
الماء؛ وتوقع التغيير في معدل 
الاستعمال اليومي من الماء؛ 
لتعزيز الاعتماد المتبادل 
للممارسات المختارة 
المستدامة له. 


مقالة مُعزَّزة بحقائكق من 
مصادر مختلفة. 


حَندة شمآذلنة جيدر: أو 
جدولةه ارسق ييافاء 
يسمح للمُستهلكين بتحديد 
استعمالاتهم اليومية من 
الماء: وتوقع التغيير في معدل 
الاستعمال اليومي من الماء؛ 
لتعزيز الاعتماد المتبادل 
تلعمارسات المشكازة 
المستدامة له. 


مقالة فسرّزة حفاكق مدق 
مصادر مختلفة. 


صعمٍ عاتالنة جيس, أي 
جاو أو رسمًا بيانيًا: 
يسمح للمُستهلكين بتحديد 
استعمالاتهم اليومية من 
الماء؛ وتوقع التغيير في معدل 
الاستعمال اليومي من الماء؛ 
لتعزيز الاعتماد المتبادل 
للممارسات المختارة 
المستدامة له. 


قائمة التقدير اللفظي لمشروع 


3 © يعما ومتممهعا إعومهمع 


غ06 طوطا ءا م//تعماط 


الملحق (ج) 


© دإنه سهل جدًا ( ودع بندهد 08/5 "ا مهام التصميم. 
اكتمال تصميم الوحدة. 
الصط: المقترّن: الجير. جح وضع الجزول الزإمتج: 
5 ا اكتمال قوائم التقدير اللفظي. 
المصممون/ أشرك الإدارة. حجز الغرفة/ التقنية. 
1 9 الاتصال بالضيوف: 
ملخص المشروع: 


يقوم المشروع على فكرة العناية بالحدائق بوصفها سياقًا لتغيير المنحنى وتقاطعات لا. وحساب 
التغييرات في الرسوم البيانية الممثلة والجدول والمعادلات الجبرية. نظّم المعادلات بحيث تقارن 


بين الوضعين. 

معايير المشروع: 

الجبر1 

نموذج الدعم 4.1.8: اجمع البيانات ودوّنهاء واستخدم مجموعات البيانات في تحديد العلاقة الدلالية 
بين الكميات. 

الاستعداد 4.1.5 مت العلاقة بين الكميات باستخدام الجداول: والرسوم البيانية: والوصف اللفظي: 
والمعادلات. 


الاستعداد 4.2.8: حدّد المجالات: والحدود الرياضية: وقيم المدى. والمُسوّغ لحالات معيّنة. 

نموذج الدعم 4.5.4: حدّد إذا كان يُمكن ( أو لا يُمكن) تمثيل حالات معيّنة بدلالات طولية. 
الاستعداد 4.6.8: اشرح معنى المنحنى والتقاطعات في الحالات باستخدام البيانات والتمثيلات 
الشكلية أو الرسوم البيانية. 

الاستعداد ©4.6: ابحث آثار التغييرات في (ده) و (0) في الرسم البياني (0«ده -:)؛ واشرحهاء وتوقعها. 
نموذج الدعم 4.62: ارسم رسمًا بيانيّاء ثم اكتب معادلات خطية: مع ذكر الخصائصص. مثل: 
النقطتين: والنقطة والمنحنى: أو المنحنى, والإحداثي الصادي (]1) تقاطع. 

الاستعداد 4.6.5: شرج أكانتهيينةالنتتحتى والإيخنافي الصادي (:] تقاطع قي حآلات طبه » وتوقعها. 
نموذج الدعم قف حلّل الحالات؛ وكون أنظمة معادلات خطية في مجهولين لحلّ المسائل. 
الاستعداد 4.8.8: حل أنظمة المعادلات الخطية مُستخدمًا نماذجّ حسيةً. ورسومًا بيانيةٌ: وجداولّ: 
وأساليبٌ جبرية. 

نموذج الدعم 4.8.8: اشرح منطقيًا: وحدّد الحلول بالنسبة إلى المعادلات الخطية. 
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متطلّبات المشروع: 
عرض تقديمي (بوربوينت) مختصرهء وأوراق 
عمل تتضمّن الإجراءات والخطوات الآتية: 


. 


اختر صنفين من الأصناف. واستخدم جدولًا: 
ورسمًا بيانيّا. ووصمًا لفظيًا. ومعادلةٌ في تمثيل 
كلفة تكرار شراء هذين الصنفين من متجر 
على مدى وقت معيّن: مُمثَلَا موسم الصنفين. 


٠‏ بالصنفين المختارين.. استخدم جدولاء 


والرسم البياني أعلاه؛ والوصف اللفظي: 
والمعادلة في تمثيل كلفة زراعة المُنتّج ومتابعة 
نموه في منزلك. في المدة الزمنية نفسها. 


. مستخدمًا الرسوم البيانية والجداول 


والأساليب الجبرينة كَل أتّظية المحادلاة: 
1 
واشرح طريقة الحل. 
لكلتا الحالتين: حدّد مجالات كل حالة 
ومداهاء واشرح معنى منحنييهما. وتقاطع 
الإحداثي الصادي (7). 
3 


يه 


. فكر في العوامل التي يُمكن أن تؤثر ضفي 


منحنيات الإحداثي الصادي (7) وتقاطعاته 
لكل حالة. وارسم رسمًا بيانيًا للنظام الجديد 
على المستوى الإحداثي الجديد. لوصف حلّ 
جديد للنظام وتخمينه. 

مُستخدمًا الأساليب الجبرية؛ حُلَّ نظام 
المعادلة الجديد لتبرير التوقع. 


الرابط الإلكتروني: 


-1010 176423 / قمع10 / صدمع .كم وتم ط صوص ة/ / تصاغط 


عدده11-غهع امع صف م01 عداملاآ-6:01 ما 
/ 2012/08/13 /حصمعء ممع ع لت لتسلمعم/ / مقط 


01-0 تنام _لزممع_ سطع سمط _مدعك /ر 


بالتماون مع الطلاب: صمّم قائمة بالخضراوات 


الموجودة في حدائق المنزل. 


سؤال التحفيز/ التحدي: 

كيف يُمكنك مقارنة كلفة زراعة حديقة المنزل 
بمشتريات المتجر في نظام معادلات لإقناع 
المشاركين في مركز الغذاء المستدام بأن زراعة 
حديقة المنزل مجدية8 


الجمهور: 
مدير علاقات المجتمع في مركز الغذاء. 
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© دإنه سهل جدًا١‏ لا35 /لا50 216'5»/ موجز التحدي 


شارك التعلّم/ مصادر التعلّم. 

سامي؛ مديرعلاقات المجتمع المحلي. 

مركزالغذاء المستدام. 

التاريخ: 

اسم المعلم: 

اسم المدرسة: 

أعزائي طلاب الجبر 1 

من البذرة إلى الطاولة؛ يُوفْر مركز الغذاء المستدام للأفراد فرص زراعة غذاء صحي؛ والمشاركة في 
نظام غذاء محلي مستدام. فعن طريق زراعة الغذاء العضوي في حديقة المنزل: والعلاقة بالمزارعين 
في المنطقة: ودروس الطهي التفاعلية الغذائية: زاد الأطفال والبالغون من حصولهم على الغذاء المُنتّج 
محليًا. وجرى تمكينهم لتحسين البيئة. 

من أهداف منظمتنا حفز اليافعين والأطفال إلى تعرّف كيفية زراعة الحدائق؛ وذهم كيف يفيدهم ذلك 
حين يكبرون. بالرغم من وجود مشاركين صغار لدينا؛ فإننا بحاجة إلى تعليمهم ومساعدتهم على 
اعتماد هذه الممارسة بوصفها أسلوب حياة. وهنا يأتي دوركم. 

من ينفق ماله على أشياء غير مجدية يتعيّن عليه إنفاقه على أشياء نافعة يستفيد منها. نريدكم أن 
تعملوا على زراعة الحداثق لتُبيّنوا لشبابنا كيف يُمكنهم توفير المال. 

التحدي: 

كيف يُمكنك مقارنة كلفة زراعة حديقة المنزل بمشتريات المتجر في نظام معادلات لإقناع المشاركين 
في مركز الغذاء المستدام بأن زراعة حديقة المنزل مجدية؟ 


متطئّبات المشروع: 

عرض تقديمي ( بوربوينت) مختصر. وأوراق عمل تتضمّن الإجراءات والخطوات الآتية: 

أ اختر صنفين من الأصناف, واستخدم جدولاء ورسمًا بيانيّاء ووصمًا لفظياء ومعادلةٌ في تمثيل كلفة 
تكرار شراء هذين الصنفين من متجر على مدى وقت معيّن. مدلا موسم الصنفين. 

ب. بالصنفين المختارين, استخدم جدولًا: والرسم البياني أعلاه. والوصف اللفظيء والمعادلة في 
تمثيل كلفة زراعة المُنتّجج ومتابعة نموه في منزلك؛ في المدة الزمنية نفسها. 

ج. مستخدمًا الرسوم البيانية والجداول والأساليب الجبرية: كَل أنظمة المعاذلات: واشرح طريقة الحلٌ. 

د. لكلتا الحالتين: حدّد مجالات كل حالة ومداها؛ واشرح معنى منحنييهما: وتقاطع الإحداثي الصادي (7) . 


حزمة الطالب/ نموذج ثانوي. 
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- فكر في العوامل التي يُمكن أن تُوْثّر في منحنيات الإحداثي الصادي (:7) وتقاطعاته لكل حالة: وارسم 
رسمًا بيانيًا للنظام الجديد على المستوى الإحداثي الجدية» لوصف حل جديد للنظام وتخمينه. 


المتغيرات (الخيارات): 
- سيكون غرضك مختلفًا؛ لأن نباتات حديقتك ستكون مختلفة: 


ستقبايق كلفة زواعة حويققك يسيب التعلقة الأولية تشبزاع المؤاد الزراعية:والكلفة المتكووة لتسميد 
الحديقة وريها. 


- قد تتباين مصروفاتك؛ لأنك قد تختار متاجر مختلفة لشراء البذور منها؛ وقد تتباين مصروفاتك؛ 
لأن بعض ما قد تختار من استخدامات لطرائق التسميد والري قليلة الكلفة. 


المُحدّدات (القيود): 


- يجب أن يتضمّن العرض التقديمي ( بوربوينت) صورًا متحركة لإثراء رسالتك. وأن تتراوح مدة 
العرطن (3-5)دقائق عندما تقدّمه شخصدًاء 


الاعتبارات (طعام للتفكير): 
- قد تُفكّر في دعوة شخص ما لمتابعة أفكارك المقترحة لزراعة حديقة المنزل. 

- ازرع حديقتك: وصورها بالفيديو. 

- بِيّن كيف يُمكن استخدام مُنتَجات حديقتك في وصفات وجبات مختلفة. 

- قد تُمَكّر في إضافة فائدة الكلفة الناجمة عن زراعة حديقتك إلى المصروفات الصحية. 

- قد تُفكّر في الانضمام إلى برنامجنا. 

- قد تُمكّر في تعليم الشباب في مدرسة المنطقة شيثًا عن زراعة حديقة المنزل؛ مُستخدمًا اللقطات 


التي صوّرتها. ومستفيدًا من خبرتك الخاصة. 


سامي؛ مدير علاقات المجتمع المحلي 
حزمة الطالب/ تموذج ثانوي. 


2 © بعما ومتمدعا عومومع 
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نظم المعادلات 


1. الانطلاق. 

فيما يخصص تكلفة شراء 
بقالة: وزراعة الحديقة: 
مغل العلاقات بين الكميات 
باستخدام الجداول: والرسوم 
البيانية والوصف اللفظيء أو 
المعادلات. 


َل أنظمة المعادلات الخطية 
باستخدام نماذج حسية:؛ أو 
أساليب الجير. 


2. الاقتراب من التوقعات. 
فيما يخصص تكلفة شراء 
بقالة. وزراعة الحديقة. 
مكل العلاقات بين الكميات 
باستخدام الجداول؛ والرسوم 
البيانية: والوصف اللفظيء أو 
المعادلات. 


كَل أنظمة المعادلآت الخطية 
باستخدام نماذج حسية: أو 
أستاليب الجير. 


3. تلبية التوقعات. 

فيما يخص تكلفة شراء 
بقالة: وزراعة الحديقة؛ مت 
مكيل صحيًا العلاقاك بين 
الكميات باستخدام الجداول؛ 
والرسوم البيانية: والوصف 
اللفظي؛ أو المعادلات. 


كل بصورة صحيحة أنظمة 
المعادلات الخطية باستخدام 
نماذج حسية؛ أو أساليب 
الجبر. 


4. تجاوزالتوقعات. 

فيما يخص تكلفة شراء 
بقالة: وزراعة الحديقة؛ مت 
تمغيلا صحيحًا العلاقات بين 
الكميات باستخدام الجداول؛ 
والرسوم البيانية؛ والوصف 
اللفظيء أو المعادلات. 

قر المعلومات بخبرتك 
الشخصية في زراعة الحديقة: 


حل بصورة صحيحة أنظمة 
المعادلات الخطية باستخدام 
نماذج حسية؛ أو أساليب الجبر. 
أضف شرحًا إلى كل عملية. 


0 
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خصائص طولية 


مُؤثّرات طولية 


حدّد مجالات الرياضيات: 
ومد اها ومنحنياتها: والإحداثي 
الصادي (9). 


اشرح التغييرات التمثيلية 
في ط + عصر ع تزه ط لهة ص 
وابحثهاء وصفهاء وتوقعها. 


حدّد مجالات الرياضيات: 
ومداها؛ ومنحنياتها؛ والإحداثي 
الصادي (5). 


اشرح التغييرات التمثيلية في 
ط+عم - ترهط همه دس وابحثهاء. 
وصفها؛ وتوقعها. 


ده تحديدًا صحيحًا 
مجالات الرياضيات:؛ 
ومداهاء ومنحنياتهاء 
والإحداثي الصادي (75) . 


اشرح شرحًا صحيحًا 
التغييرات التمثيلية في 200 1 
جعت - برعو 6 وابحثهاء 
وصفها؛ وتوقعها. 


حر دقَديرًا صحيعا مجالات 
الرياضيات: ومداها: وحدّد 
المجال المنطقي؛ وقيم المدى 
لحالة معيّنة. 

اشرح بصورة صحيحة معنى 
المنحنى والتقاطع في الحالات. 
اشرح عملية تحديد هذه 
المعلومات: وفسّرها. 


اشرح شرحًا صحيعحًا؛ وابحث 
آثار التغييرات في تزه 204« 
.نا +عقة -: وتوقعها. أثبت ذلك 
باستخدام التقنية. ‏ " 


نموذج قائمة التقدير اللفظي 
3 © يعما ومتمعقعا إعودومع 
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الملحق (د) 


روك أند رول» أسلوب_ الروضة. هع مهام التصميم. 
اكتمال تصميم الوحدة. 
الصف» اعون طغوالا لعبخطءمم/»ا وضع الجدول الزمني. 
.2 طغهالا معبطععم ,12 اكتمال قوائم التقدير اللفظي» 
حح حجن القرظة التظنية: 
2 58 5 8 5 
المصمّمون/ أشرك الإدارة. الاتصال بالضيوف. 
ملخص المشر وع: 
يتعلم طلاب الروضة عن الصخور ومواصفاتها ؛ ويضعون ما تعلموه في متحف صخور متحرك 
ليتشاركوه مع طلاب في مدرسة أخرى. 
معايير المشروع: 


الرياضيات للروضنة - الصف 12 

الاستفداذ 15164 اعفن مقارفة بيج :شيئين أوثلاثة أنظياء مادية بحسب الطول:ورنيها (أطول: 
أقصر مق وتفسها): 

الاستعداد 18.8: قارن بين شيئين وَفقًا لخصائصهما. 

العلوم: 

العملية 12: اجمع البيانات: وضع ملاحظاتك باستخدام أدوات سهلة: مثل: العدسة: والموازين: 
وأدوات القياس غير المقننة. 

الاستعداد :7.8 لاحظ الصخور؛ وصفها وقارنها؛ ورتّبها بحسب الحجم: والشكل؛ واللون: والتركيب. 


متطئّبات المشروع: سؤال التحفيز/ التحدي: 

- ملاحظة الصخور باستخدام الصور والأعداد | كيف نستطيع إنشاء متحف صخور نتشارك فيه 
والكلمات. مع طلاب الروضة في مدرسة مجاورة؟ 

- وصف الصخور. 

- مقارنة الصخور بناءً على مواصفاتها. 


- أمكلة ييخ قائراة الصسخون. 
- تدوين البيانات وتنظيمها. 
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الريط: الجمهور: 

اطلب إلى مدير المدرسة تعريف المشروع لطلاب ١‏ طلاب الروضة ومعلماتها من مدرسة قريبة. 
الروضة: وعرض أنواع مختلفة من الصخور. أو 

مجموعة منها لإثارة اهتمامهم. 


أسئلة البحث المتوقعة: المصادر المتوقعة: 

- ما المقصود بالخصائص؟ إذا وجدت صخرة ع10 2 هد دملا 6آ ( القراءة 
ما الخضائض المحتملة للصخورة بصوت عال). 

- وضّْح سبب اختلاف الصخور. دهنا ثذسب لجمع السشون عمد م6 مز 
- أين يُمكن العثورعليها؟ يصتاء لاه (القراءة بصوت عال) . 

- ما المقصود بالمتحفة الصحووطُليَة: وتاغمة: وحنفتة, وظارية. 

- كيف يُمكن إنشاء متحف من الصخورة الصخور والمعادن ع[ هط مندءظ. 


- ما المقصود بالبيانات؟ 

- ما نوع البيانات التي يُمكن أن نجمعها عن 
الصخورة 

- كيف نستطيع تدوين الملاحظات والبيانات؟ 


أنشطة دعم تربوي: الإجراءات: 

- تنقناط قرق: الأيام الساعات 
- كيف نكثب بحقاة الشروع: 100 000 
- مشارنة بين شيئين. الخطة: 100 100 

- تصنيف محتويات متحف. معيار البحث: 100 1000 
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© روك أند رول» أسلوب -الروضة- موجزالتحدي 


أعزائي طلاب الروضة: 

يتعلم طلاب الروضة عن الصخور وخصائصهاء وسوف تتعلمون ذلك قريبًا. أطلب إليكم أن تعملوا على 
0 0 

مشروع يساعدكم على التعلم عن الصخور؛ لتساعدوا طلاب الروضة الآخرين. 

يتعيّن على كل صف عمل متحف صخور متنقل. سيكون أمامكم ثلاثة أسابيع لتتعلموا عن الصخور, 

وتختاروا الأشياء التي ستضعونها في المتحف. عندما تكملون عملكم: سيزور كل صف متحف صخور 

الصف الآخر. بعد ذلك. سنعرض المتحف على المدارسس المجاورة. وسيستخدم الطلاب والمعلمين 

متاحفكم؛ ليتعلموا عن الصخور. 

يجب أن يُظهر متحف الصخور ما تعلمتموه عندما كنتم منهمكين في صنعه. لا تنسوا وضع الأشياء 

الآتية في المتحف: 

- ملاحظاتكم عن الصخور. مستخدمين الصور؛ والأرقام: والكلمات. 

- وصف الصخور. 

- مقارنة الصخور بناءً على خصائصها. 

- تصنيف الصخور بحسب الحجم: والشكل: واللون: والتركيب باستخدام العدسات والموازين. 

- أمثلة على فائدة الصخور. 

- تدوين البيانات وترتيبها. 


أنا أشعرحمًا بالإقازة حيال ما ستتعلمونه عن الصخوز. وكيف ستساغدؤن الظلاب الآخرين على التعلّم 


أيضا. 


شكراء مدير الروضة 


حزمة الطالب/ نموذج ثانوي. 
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ملاحظة الصخور باستخدام 
الصور والأرقام والكلمات 


وصف الصخور 


مقارنة مد متظلمنة لخصائص 


فائدة الصخور 


تدوين البيانات وترتيبها 


1. الاتطلاق 
تدوين ملاحظات بناء 


المتحف محدودة: وغامضة» 
5 9 
و/ أوغير مُنظمة. 


بناء. المتحف لا يُظهر 
شدزة الظثلاب على وصق 
خصائص الصخور. 
منطقي. ولا يُظهر فهمًا 
للمقارنة والخصائص. 
بناء المتحف لا يُظهر أيٍّ 
دليل على فهم كيف يُمكن 
للصخور أن تكون مفيدة. 


بناء المتحذ لا يتض .م 
بيانات. 


2. الاقتراب من التوقعات 
بناء المتحف يشتمل على 
ملاحظة الصخور باستخدام 
الصور والأرقام والكلمات. 
بتاع المتحف يقهل وَصفًا 
حور الاسكون أوعافظاء 
أو غير دقيق. 

بناء المتحف غير منظم: 
و/أويظهر القليل من الفهم 
للمقارثة والتخصاكقص. 

بناء المتحف يُحدّد كيف أن 
الصخور مفيدة. 


بناء المتحف يفتقر إلى 


تنظيم البيانات. 


3. تلبية التوقعات 

بناء المتحف يشتمل على 
ملاحظة الصخور باستخدام 
الصور والأرقام والكلمات. 
بثاء المقحف يشثمل وصمًا 
للصخور. 

بناء المتحف يُظهر ترتيب 
المحتويات ومقارنتها بناءً 
على الخصائص. 

بقَاء التعحف وتصفن وضكا 
لكيفية فوائد الصخور. 

بذاء المتحف يُظهَند ليل على 
تنظيم البيانات وتدوينها. 


4. تجاوز التوقعات 
بناء المتحف يشمل شرحًا 
لكيفية إجراء الملاحظات: 
والنتائج/ الخلاصة. 


يذآء المصحك يظفل على وصطة 
للصخور بكلمات متعددة. 


بنَاء المتحف يُظهن دتيلا 
على فهم عميق للمقارنة 
والخصائص. 

بناء المتحف يشمل شرحًا 
بناء المتحف يشتمل على 
عمليات أصيلة لتدوين البيانات 
منطقيًا وتنظيمها. 

نموذج قائمة التقدير اللفظي 
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هه لوطلا ووإاتوماط 


البحوث المستقلة:» والإنتاجية الإبداعية» رد 
وتفريد التعلم 9 
أسائيب تدريس الطلاب الكوضويين 


تمارا فيشر 


تُعَدُ مشروعات البحوث المستقلة (الحرة) والتعلّم المستقل غالبا أحد الأساليب 
المقترحة لاستيعاب الطلاب الموهوبين والنابفين: وهي تتويج لثلاثة نماذج أساسية 
ظهرت # مجال تعليم الموهوبين. ففي نموذج الإثراء الثلاثي الذي اقترحه رينزولي 
عام 1977م: تسمى خبرات البحث المستقل النمط الثالث من الإثراء ااا عملا يُمثْل 
التعط الأول ]| بعص كبزات تمهيدية تقرف الطلؤب يمحقوى جديده وَيُمَدّل القسظ 
الثاني اا ءملاة دروسًا عطلية لتعلّم مهارات المهنة. وفيما يخص خبرات النمط 
الثالث. فإن الطلاب يختارون مشكلات واقعية من العالم الحقيقي لدراستها أو 
حلهاء باستخدام عملية إنتاجية إبداعية؛ لأنهم يصنعون مُنتَجّا لجمهور حقيقي. 
أمًا 2 نموذج بيت للمتغلم المستقل اء00/! ,عم36عا 5ناه00:0م)ناح 1985 ,اعء8: فإن 
الدراسات المتعمقة لموضوع يروق للطالب هو الذي تستهدفه الجوانب الأخرى من 
النموذج (التوجيه. والتطوير الفردي, والإثراء. وحلقات النقاش). ووَفْقًا لما يرام 
معد التموذج. .فخ الطتلاب ب9 هذه العملية يصبحون متعلميق مستقلين عدى :الحيأة: 
و أن نموذج بوردو ثلاثي مراحل ا1/100 86ة:16:66-5 عداكنام الذي اقترحه فيلدهوزن 
56 :01اام) :8 «عدداطافاء5: فتركٌز فيه المرحلة الثالثة على قدرات التعلّم المستقل التي 
تتطور بإشراك الطالب # مشروع بحثي يقوم على اهتمامه الخاصء وينتهي بعرضه 
أمام جمهور حقيقي. إضافةٌ إلى ذلك: فقد درس المدافعون عن التدريس المتمايز, 
ومنهم توملينسون وآخرون. مشروعات التعلّم المستقل 1993 ,رمهكصلامم. 
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.تل قطا كلق 0//نعمقاط 


2 0 
التعلم المستقل في تصميم تعلم القرن الحادي والعشرين 


الاقتصاذ ا معر القائم على المعارف المُحمٌّرة بالتقنية: فإن القدرة على تطوير 
مستوى عميق من الخبراتء وتوليد أفكار جديدة: وإنتاج مُنتّجات وحلول مفيدة يُعَدُ 


أهدًا مهما 5 


تتضمّن المناهج الحديثة للموهويين والنابفين طرائق تدريس تُركُز على مجالات 
البحث والاهتمام الشخصي. صحيح أن البحوث المستقلة والتحقيقات المتعلقة بها 
ليست جديدة على مجالتا:.ولكنها ف المتاخات:الخربوية ذاث التخصصات. الضيعد 
وتطوير المهارات المتميزة قد تكون أكثر أهمية من أي وقت مضى 4 تصميم تعلّم 
الموهويين. يشتمل التعلّم المستقل على مجموعة من الإستراتيجيات يكون فيها الطلاب 
مشاركين .# اختيار موضوعات للبحث. وتصميم الخطط والخطوات اللازمة 
للإجراءات والنتّجات؛ ووضع معايير التقويم المناسبة؛ والمشاركة 4# البحثء ومشاركة 


جمهور مهتم 2 المعلومات 1993 ,دددهنامره1. 


يبلغ هذا النوع من التعلّم ذروته ‏ الإبداع وحلٌ المشكلات. وكان رينزولي قد وصف 
الإنتاجية الإبداعية عام 1984م بأنها عملية التعلّم المستقل ونتاجه ب مرحلة النمط 
الثالث من نموذج الإثراء الثلاثي؛ وتشمل المشاركة والأعمال التي ترتكز على تطوير 
الأفكار المبتكرة: وحلٌ المشكلات: والمنتّجات المصئّمة للتأثير # الجماهير المستهدفة. 


حين يارس لقعم المستقل :بصبورة «سحيحة فإنه يون جالامًا التطلابه وقد 
يكتشفون اهتماماتهم ومساراتهم الوظيفية نتيجة لمشروعاتهم: انظر الجدول (1-9). 
ففي نموذج التعلّم المستقل؛ يكون القدف المراد بلوغه من الدراسات المتعمقة هو 
الوصول إلى التمقين: .حي يتابع. الظلاب. مجالات. الاهخمام وموضوماته: بصورة 
فرديةر أل كسق مجموعاك صثيرة وقد اقل جونسن وجوري 2015 ,60:6 .0578 اهل 
أيضًا أهمية إشراك الطلاب © موضوعات الاهتمام؛ وشمل نموذجهما الخطوات 
المحدّدة الآتية؛ 
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1: اتقديم الدراسة المستقلة: 6. جمع المعلومات. 
2. اختيار الموضوع. 7 وضع المنتّج. 

3: :تنظيم الدراسة: 8. تبادل المعلومات. 
4. طرح الأسئلة. 9 تقويم الدراسة. 


5. اختيار أسلوب الدراسة. 
.4 النماذج المقترحة كلهاء يتضمّن التعلّم المستقل موضوعات ذات اهتمام شخصي 
يختارها الطالب» وخطط عمل يضهها لمتابعة ذلك ويختارها 2 المنتج النهاتي؛ ويبادر 
ا 
إلى عرض المنْتّحِ على جمهور حقيقي؛ إذ إن العنصر الرئيس # كل هذا هو الطالب؛ 
0 5 ِ 
ومشروعات التعلّم المستقل التي تَمَدُ أكثر خيار متواضر للمعلمين يركز على الطالب. 


الجدول (1-9): تقويم الطالب للبحوث المستقلة 


كان الجزء غير المُفضّل بالنسبة إلى في هذا الدرمى هوحلٌ المسائل الثي يضعها المعلم لطلاب 
الصفوف العادية؛ ولكني أعتقد أنه بهذا قد أصاب الهدف المطلوب (أحد طلاب الصف الحادي عشر) . 


لم أتعلّم أيّ شيء في الواقع (الطريقة معقدة) هذه المرة...؛ وذلك أنني تعلّمت من الأخطاء التي 
وقعت فيها في مشروع العام الماضي ( أحد طلاب الصف الثامن) . 


أعتقد أني لا أحب المشروعات الكبيرة» وليس لديٌّ الوقت اللازم لتنفيذها. لقد أذلني هذا المشروع 
( طالب في احد الصفوف) . 


كان أهم شيء تعلّمثه هوكيف أتعلّم بمتعة. هذا مهم لأنك إذا لم تستمتع بشيء ما فإنك ستكره 
الاستمرار فيه (أحد طلاب الصف العاشر). 


3 
لقد اكتشفت أن الصبر مدفون في مكان لم أفكّر في اكتشافه (أحد طلاب الصف السابع) . 


0 ع 
هذا الدرس مثير لاتفكير. وشخصي.ء ومُحفَّز إلى التفكير الإبداعي: ويحث على التعلّم من الأخطاء 
( طالب في الصف التاسع: كتب رواية من 188 صفحة: ونشرها) . 


9 3 
كنت أقكّر في مشروعي باستمرارهذا العام: وأفكّر دائمًا في طرائق للتغلب على العقبات (أحد 
طلاب الصف الحادي عشر) . 


لقد أتاحت لي مشروعاتي: أكثر من أي شيء آخرء استكشاف اهتماماتي؛ وتطبيقات العالم الواقمي 
(أحد طلاب الصف العاشر). 
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عقاصيرأساسية لمشروعات انكلم المستضل (الجتزا 


يتوافر عدد من النماذج لتنفيذ مشروع التعلّم المستقل؛ وقد استخدم بعضها على 
نطاق واسع بوصفها جزءًا من نماذج أكبر من المناهج وطرات تق التدريسء: مثل: نموذج 
الإثراء الثلاثي؛ ونموذ ج التعلّم الستعل قاس أعدّت نماذج أخرى لكين خياراك 
تصميم تل ائة اتا لجدب الطلاب النابفين. قد يُمَضصّل بعض المعلمين نظامًا 
ميصفوظا أكخ,ولكني افطل الطريعة المتحة تسبيًاءيما ذلك عقاضر التصمية 
الضرورية الآتية: 


218 


. اللوحالفارغ: أوالصفحة البيضاء: لاتحفل مشروعات التعلّم الطلابي 


المستقل الحقيقية إلا بالقليل من توجيهات المعلم بخصوص ما ينبغي 
القيام به؛ وكيف نقوم به؛ لذاء يتعيّن على الطالب تحديد الموضوع؛ والاتجاه؛ 
والهدف. وكيفية التغلب على العقبات في أثناء التنفين. وبهذا يكون الطالب 
هومن يحتاج إلى اكتساب هذه المهارات. 


. حرية الطالب في الاختيار: لا يعني هذا أن الطالب يختار مشروعه من بين 


المشروعات التي صمَّمها المعلمء أو التي حدّدها سلقّاء وإنما يعني أنه يبدأ 
مشروعه من مرحلة الصفرء ويعرف ما يجب القيام به. وسبب ذلك وكيف 
يفعل ذلك؛ وكيف يعرضه: ويّحدّد الجمهور الذي سيعرض أمامه المشروع. 
فمشروعات التعلّم المتمايزة ليست معنية بأن يقول المعلم للطلاب: «اختر 
واحدًا من بين علماء الرياضيات هؤلاء. واكتب تقريرًا عن هذا العالم أو 
ذاق»: قمشروعات التعلّم المحنية بالقدخصيات ذاتية مخ حيغ التعريث» 
وفيها يحث المعلم الطلاب على اختيار موضوعات تروق لهم» فيس تثمرون 
الفرصة في التركيز على اهتماماتهم ومساراتهم بغية اكتساب الخبرة. 


. التعزيز المُنظم المرن من المعلم: يُقِصّد بذلك تقديم التوجيه والتراجع؛ 


أي إعطاء توجيهات والتراجع عنها عند الحاجة. إن تبني ذلك يعني تخلي 
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المعلم عن دوره المُتمدّل في سيطرته الكاملة على الصف. ولهذاء فإن أفضل 
طريقة لتعليم الطلاب كيف يكونون مستقلين: وكيف يتخذون القرارات 
وحدهم؛ وكيف يتعلمون الاعتماد على الذات؛ ومعرفة كيف تكون أحلامهم 
وطموحاتهم كبيرة وملاحقتها - هي أن نتركهم وحدهم. وهكذاء فإن غرف 
صفوف التعليم العام كلها يُمكن: بل يجبء أن تكون مكانًا آمنّا وراعيًا لذلك. 
4. الوقت والمكان والموارد: يبدو أن أوقات الفراغ للطلاب قد أصبحت 
محدودة: فجداول أعمالهم مليئة كلها بدروسس المناهج المتقدَّمة ونشاط 
الكشافة: والمناصب القيادية في النوادي: وممارسة الرياضة: والعمل 
التطوعيء والفرق الموسيقية: والواجبات العائلة. وقد يرغب أحد الطلاب 
أن يتعلّم الكثير عن علم تكوّن الثلج؛ أوتركيبة صنع كرة القدم؛ لكنه لا 
227 الوقت الكاضي لذلك. وبالرغم من زيادة المتطلّبات المتعلقة بما 
يتعيّن على المعلمين تعليمه؛ وكيفية تدريسه؛ فإن غرفة الصف تبقى الأمل 
الأخير والملاذ الأفضل للكثير من الطلاب لتحديد اتجاهاتهم مستقبلًا. 
وعلى هذاء فإن منح الطلاب وقنَّا كافيًا لمتابعة مشروعاتهم الشخصية 
المستقلة لا يُمئّل فقط ضرورة من حيث جوهر المنهاج الدراسي؛ وذلك أن 
المشروعات المستقلة قد تكون في الواقع أكثر أهمية للطلاب على المستوى 
الشخصيء حتى لو كان الوقت الوحيد لهذا الخيار هو الوقت الإضافي الذي 
يتوافر للطالب بعد إنجازه الأعمال الأخرى مبكرًا. فهذا الوقت قد يغيّر 

مسار الحياة مستقبلًا أكثر مما يُغيّرهِ قراءة كتاب كل يوم. 
إن فكرة تحرير الطلاب ليمارسوا كل ما يرغبون # دراسته قد تُسبّبٍ قلقًا لبعض 
المعلمين؛ وإن ملاحظة الفوضى وهي تندلع أمر يدعو إلى القلق؛ والخوف. والهلع. 
ولكن؛ ماذا عن المعاييرة ماذا عن المنهاج الدراسي؟ ماذا عن السيطرة على غرفة 
الصف5 كيف يُمكنني معرفة إذا كان الطلاب يتعلمون أي شيء حمَّاةِ هذه كلها 
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محاوف ظبيعية ومشعروغة رولنتها ليست مَيرُرًا لاستساد البحت المنتفل (الحر) مة 


4 
تصميم التعلم. 
ع 2 
إن احتمال وجود فرصة لبحث أو مشروع مستقل شخصي مُوجّه مختار ذاتيًا: يُمثل 


هاجسًا يتوق له الكثير من الطلاب الموهوبين؛ وقد يكون هذا الأمر أعظم من ذلك 
عند معظم الطلاب النابغين. والحقيقة أننا لا نعرف مدى قدرتهم إلا إذا أطلقنا لهم 
العنان ليُظهروا لنا قدراتهم. ومثلما قال أحد طلابي # الصف السابع قبل مدة: «لقد 
تعلمت أني كنت أقلل من تقديري لنفسي عندما اكتشفت الأشياء التي كنت قادرًا 
على فعلهاء لقد قوجتت حقّا! وهذا:ما دقعني إلى بثل المزيد من الجهد: ونا مسرور 
لذلك». 


مشروعآت التعلّم المستغل في عرقة الصف 


يُمكن تنفين الدراسات المتعمقة التي يختارها الطالب بطرائق عدَّة داخل غرفة 
الصض؛:فمكلًا؛ يمن تقديم 9420 من الوقت لجوجل؛ تدّذت يعض الصفوف القصول 
ساعة عبقرية 2013 ,عاوع)ا “نالا دناأمع6: وهي سناعة محددة وما أو وها أو 
شهريّاء يُمكن للطلاب فيها متابعة الموضوعات والدراسات التي يختارونها وحدهم. 
وذ ملقل :لاه الحالات: فإن طلاب الصف جميعًا يشاركون 4 هذا النشاط. أمّا إدارة 
الدراسات المتعمقة والمشروعات فتعتمد 4 جزء منها على حجم الوقت المستقطع من 
زمن الحصة: و/ أو حصة الطالب من هذا الوقت. يوجد خيار آخر يتضمّن استعمال 
إستراتيجية ضغط المناهج الدراسية لاختصار المدة الزمنية التي يشارك فيها 
الطلاب ف الدروس الغادية حين يُكيتون أنهم أتقتوا اللحتوى حقا؛ أو جزةًا منه: قفن 
طريق ضغط المنهاج؛ يُمكن للطلاب استثمار الوقت # غرفة الصف حين يُظهرون 
قد عل مقاطة مترورعات التعلّم االستفل. 1 


يشمل. القيار الثالث إنظاء صف متفصل (مكل الصف الالقتيارى) يركز 
' ع 
على مشروعات التعلّم المستقل فقطء ويُمكن تنفيذ ذلك بوصفه خيارًا للدراسة 
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لي رن 


الحرة للطلاب جميعًاء أو خيار الوقت والمكان الذي يلتقي فيه الطلاب الموهوبون؛ 
ليمارسوا الفتكا ات معًا بين عقول أخرى مقتنا بينة 98 بع واع. وأخيرًا ؛ يُمكن 
دمج مشروعات التعلّم المستقل 4 تصميم التعلّم بمجالات المحتوى الأساسية :ذال 
الصف عن طريق ربط مشروعات الطالب (مباشرة: أو غير مباشرة) بمحتوى 
افون 5 ,ع60:6 8 0ع100505. وبهذاء لا يبدو دمج ت تصميم التعلّم المستقل # المناهج 
الدراسية الأساسية مجرد حفظ للحقائق وتفاصيل الأفكار وإنجازات الآخرين: بل 
يعني انضمام الطالب إلى النقاش بعدما طوّر خبراته # هذا المجال. 


القيمة العمقية تلتعلم المستعل 


بالرغم من أهمية المنتج النهائي؛ فإن أحد أهداف مشاركة الطلاب # التعلّم 
المستقل هو مساعدتهم على فهم أهمية العملية: ولا سيما إذا كانت طويلة الأجل. 
ففي كثير من الأحيان: يستطيع الطلاب الموهوبون والنابغون إتمام الواجبات المنزلية 
من دون جهد يذكر # الليلة السابقة لتسليمهاء والحصول على علامة جيدة. وهم 
يتعلمون (عن طريق الخطأ) أن بذل أيٌّ محاولة جادة ليس ضروريًا للنجاح الأكاديمي. 
ويمتقدون أتهم.دائمًا قادرون على الحلّ ‏ اللحظة الأخيرة: ونيل علامة عالية؛ كن 
الحياة لا تسير على هذا النحو؛ إذ إن العمل الشاق طويل الأجل. والمعاناة والخطأ. هي 
أمور ضرورية للابتكارات الإبداعية؛ وقليلًا ما تُلاحظ أو تعرّف. 


إن هنا بيحقاج إلية الطلاب العام الوجيات السرصة العاصئء ومجقتع الإشياع 
الفوري؛ هو البدء بتطوير فيع ما يلزم؛ والوقت الذي يستفرقه أحدهم 4 إنتاج 
تلك الأفكار وامنْتّجات. وتتمتّل فرصة المشروع المستقل بذ تجريبٍ الطلاب الأفكار 
الكبرى الخاصة؛ ورؤية أشياء كبيرة تتفتح وتؤتي ثمارها. وحتى لوشّرح لهم ذلك 2 
بداية المشروع؛ فإنهم قد لا يؤمنون به ويفهمونه إلا إذا مروا بالعملية من بدايتها إلى 
نهايتها. بما يذ ذلك حالات الإخفاق والنجاح كلها مشروعاتهم. وبالرغم من ذلك: 
فإنهم يتوصّلون إلى فهم ذلك؛ ويصبحون -نتيجة لذلك- أكثر استقلالًاء ومسؤوليةٌ 
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واعتمادًا على الذات؛ وبلا للجهدء وأكثر إبداعًا. لقد أصبحت أحلامهم الكبيرة التي 
كانت مجرد تطلعات ك يوم ما حقيقية ملموسة؛ و متناول اليد؛ نظرًا إلى تعرّفهم 
بصورة أفضل ما هوضروريء وما يجب تحقيقه. 


إن الاستقلال التدريجي هوعملية مهمة ينبغي ملاحظتها عند الطلاب؛ وهذا عائد 
جزئيًا إلى اتخاذهم قرارات لم يطلب إليهم اتخاذها من قبلُ؛ لأن المعلم هو الذي كان 
يتخذها. هذا الجانب من اتخاذ القرارات مهم؛ إذ اعتاد بعض الطلاب الاعتماد على 
اكعلمين ف اتحاة التكثير من القرارات: حد حتى القليل مثهاء مكل وظبع اللسشللات وميوة 
عمودية أو أفقية. وعلى هذاء فإن عملية التعلّم المستقل التي يمرون بها تُشجّعهم 

وترعاهم: بل تجبرهم على تحمل المزيد من السؤولية عن تّهم امات الهاي 
فيتعيّن عليهم معرفة كيف يُنَظّمون الأفكار, والنظريات,: وإستراتيجيات حل المشكلات, 
والمواد. والجدول الزمني: واستكشاف الأخطاء وإصلاحها. صحيح أن المعلم سيكون 
موجودًا للتوجيه والمساعدة: وأن ما يختار الطلاب فعله يجب أن يكون قانونيًا . ومناسبًا 
للمدرسة وذاءقيئة أكانيمينة: يب أررهذ! كله لك #الصفحة التيضاى 


أمّا الطلاب الموهوبون الذين لديهم اهتمامات؛ ومواهب. وطموحات غير عادية 
(تعلم اللاتينية. ودراسة أمراض الحيوانات وطرائق معالجتهاء ومحاولة وضع 
صيغة للسفر عن طريق الزمن؛ وبدء شركة تجارية تصميم مواقع إلكترونية 2 
عمر 16 عامّاء ودراسة مقرّرات جامعية ‏ سن الخامسة عشرة ع محاولة لنيل 
دلوم اكدرسة القانوية مبكرٌاء وما إلى ذلك).ضإن أي مشروع للتعلّم اكستفل يتجهم 
الفقرصة لتحقيق هه التظلعات ذاخل المدرهة. 


أهمبة مشرومات التعلّم المستقل تلظلذي الموهوبين 


يُمكن للطلاب جميعًا أن يستفيدوا من هذا النوع من الفرص مفتوحة النهايات. 
ولكن: ما الذي يجعل التعلّم المستقل مهما للطلاب الموهوبين والنابفين؟ 
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كثير من الأحيان: يكون للشباب الموهوبين اهتمامات مبكرة وفريدة من نوعها 
لا تتناسب والمناهج الدراسية العادية؛ وهي اهتمامات تثير لديهم رغبة قوية 24 
متابعتهاء ولكنهم قد يحتاجون إلى بعض الحرية والتوجيه والمرونة للقيام بذلك. 
فمثلًاء نشأت الطفلة كاتي 4 مزرعة # ولاية مونتانا. وحين بلغت سن الرابعة ابتكرت 
ذاكرة تعمل بالليزر عن التاريخ الطبي لكل بقرة وعجل # المزرعة؛ وهي الذاكرة 
التي أصبح والدها يعتمد عليها بهذا الخصوص. وغ المرحلة المتوسطة؛ وي أثناء 
العمل يك مزرعة العائلة؛ لم تكن تعرف بعدٌ الكثير عن الأمراض الطفيلية التي تصيب 
أمعاء الحيوانات: فأرادت أن تعرف أكثر لمساعدة أصحاب المزارع الأخرى على معرفة 
كيفية وقاية العجول من هذه الأمراض. الت لكاي قرصة كلم مستقل خسية: 
فأعدّت بحدًا عن الموضوع.؛ وألّفت كنبا حافلا بالمعلومات والصور, وطرائق الوقاية 
والعلاج: بعذ ذلك طلبت إلى مُتخصّصن بيظري © الجامعة أن يَطلع عليه: ويتأكد 
أن معلوماته دقيقة: ثم حصلت على إذن بتوزيعه على مربي الماشية ف مختلف أنحاء 
الولاية عن طريق خدمة الإرشاد؛ وهو مشروع ترعاه جامعة ولاية ميشيغان؛ ويقوم على 
نشر المعلومات المستمدة من البحوث لتعزيز الرفاه الاجتماعي والاقتصادي والبيتي 
للأفراد والعائلات والمجتمعات المحلية ‏ الولاية. واليوم. أصبحت كاتي من أفضل 
الطلاب الذين تخرجوا يخ جامعة الطب البيطري, وهي تُورْع وقتها بين العمل طبيبة 
بيطرية # الساحل الأمريكي الغربي؛ والعمل مع هيئة إغاثة 4 رواندا 2014 ,©«وا. 


طالب آخر اسمه كلينت؛ اهتمٌ بعلوم الحاسوب # مرحلة مبكرة من العمر ف دار 
الرعاية النهارية. وعن ذلك يقول: «أردت أن أعرف كيف يعمل. موسي ذم 
أنني أردت مساعدة الناس واستخدام أجهزة العاسوب:وسيلة لذلك» لقد اشر 
0 فرص مشروعات التعلّم المستقل فد ذاتيًا خلال سنوات التعليم العام 2 
تلم نحو | فكي عشرة لغة برمجة. وتصميم نظام تشغيل خاص به باستخدام نموذج 
لينكس؛ لمعرفة كيفية عمل تطبيقات الهاتف المحمول (الآي فون) . ومساعدة الآخرين 
على تعزيز مهاراتهم التقنية. واليوم يدرس كلينت علوم الحاسوب بعدما حصل على 
منحة دراسية كاملة؛ ويتطلع إلى العمل مع مكتب التحقيقات الفيدرالي لتصميم نظام 
حماية للإنترنت. ومثلما قال أحد الطلاب الذي استفاد من فرصة التعلّم المستقل يذ 
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الحصول على رخصة طيار خاص: «أنا أقترب من تحقيق حلمي عن طريق القيام 
بمشروع عن هذا الموضوع: وما إن تبدأ الاقتراب من تحقيق هدفك المهني؛ حتى تشعر 
أنك أكثر مهارةً وإنجارًاء 2014 :6دو6. 


تساعد مشروعات التعلّم المستقل الشخصية على بناء مهارات الحياة المهمة التي 
قد لا يكون الطلاب الموهوبون قد اكتسبوها؛ لأن قدراتهم العالية جعلتهم لا يحفلون 
بها. فمثلًاء يقول الطلاب الموهوبون الذين مروا بهذه العملية: إنهم قد تعلموا المهارات 
التنظيمية؛. والصبرء وعمليات التفكير الإبداعيء ومهارات إدارة الوقتء والثقة 
بالنفس. وقال آخرون: إنهم تعلموا أخلاقيات عمل أفضلء والاستقلالية؛ وكيفية 
تجنب التسويف. 


قال أحد طلابي السابقين؛ وهو يدرس الآن # كلية الطب؛ ويعمل مدربًا لكرة 
0 «لقد ساعدتنا الدراسات العليا [صف المشروع المستقل] على إعدادنا للكلية 
تق لم تستطعها الصفوف الأخرى. وقد مكنتنا تركنية الصف مرخ اختيار موضوة 
كنا تضق وإيجاد ظريقة لإدراء معرفتنا به. ومتابعته. وقد تظلب الأمر منًا توافر 
الدافعية الذاتية لتحفيز أتفسناء حيث كانت مشروعاتنا 4 كثير من الأحيان جهودًا 
فرديةٌ:.حاولنا فيها الإجابة عن الأنكلة»وحلٌ المشكلات وحدنا .ب الكلية: يحضل 
الطلاب على التعليم؛ وعلى قاعدة معارف تتناسب مع الجهد الذي يبذلونه # أثناء 
هذه السنوات؛ فالطلاب الذين لديهم دافعية ذاتية قادرون على دفع أنفسهم: وإنجاز 
الأهداف التي وضعوها لحياتهم ومجاوزتها إلى غيرها. وقد ساعدتني الدراسات 
المتقدّمة على تطوير الدافعية الذاتية» وأعدَّتني لمستقبل مهني ناجح 2 سنواتي 
الجامعية:.وبغ دراسة الطب اليوم» 


تثري مشروعات التعلّم المستقل الطلاب الموهوبين بطرائق لا يُمكن لخبرة مدرسية 
الخرى أن تَحَدقها . وك الواقع: فإن وضع مسؤولية مشروع ما على عاتق الطلاب ب ير 
جدريًا مشاركتهم هذه العملية. أما فتح باب الحرية على مصراعيه ليتعلموا 
ما يريدون فيلهمهم الذهاب إلى أبعد من ذلك: ويشحذ دافعيتهم وحبهم للتعلم: 
ويأخذهم إلى أقصى ما يستطيعون. من الطبيعي أن تكون أحلام الطلاب الموهوبين 
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كبيرة؛ ولديهم مواهب وأفكار استثنائية لتحقيقها. صحيح أن الكثير من خبرات 
الطالب الموهوب # المدرسة ترز قدرته على بذل الجهد والإنتاج؛ غير أن المشروع 
المستقل المختار اموه ذاتئًا هوقصة أخرى مختلفة؛ لأنه يجعل الطالب أكثر استثمارًا 
لقدراته ومواهبه الكامنة. وي ذلك قالت إحدى الطالبات: «تعلمت أن ليس علي 
الاستسلام إذا واجهت مشكلة كبيرة. كل ما أحتاج إليه هو التوصّل إلى حلء حتى 
لو استغرق ذلك بعض الوقت. أمّا الآن؛ ومنذ أن أكملت مشروعيء فأحاول أن أكون 
مبدعًا ب كل شيء أفعله؛ ولم أعد بحاجة إلى من يدفعني لعمل ذلك بعد الآن. وها أنا 
اليوم أكثر ثقة ْ قدراتي للتعامل مع المشكلات # المدرسة؛ وي الحياة. 


لا شك ي أن الدرس المستفاد من الأحلام الكبيرة يجعل الطلاب طموحين وهم 
صغارء فيسعون وراءها #ْ مرحلة البلوغ. لقد كانت فرصة القيام بمشروعاتي المستقلة 
الشخصية هي ملاذي الآمن ذ المرحلة المتوسطة. وهي مرحلة قد تكون مخيفة: 
وفيها الكثير من البنات: والكثير من الأحداث. والداي يوشكان على الطلاق؛ والتنمّر 
مستمرء ومكاني السعيد الوحيد هوي غرفة الصف تلك؛ الغرفة التي جعلتني أعتقد 
أن كل شيء ممكن. لقد شعرت أني حرة للانطلاق على سجيتي؛ وأن تكون أحلامي 
كبيرة مثلما أردت من دون أن أخشى انتقاد أي شخص لي لقيامي بذلك». 


إضافةٌ إلى كل ما تقدّم» يوجد سبب آخر يدفع الطلاب الموهوبين إلى الإفادة 
من مشروعات التعلّم المستقل: مو إفاتها أنها تمل التحصيل4 المجتمع الطلابي؛ 
فالطالب الذي لديه قدرات كثيرة: وتحصيله لا يضارع حجم قدراته؛ يُحيّر غالبًا 
أولياء الأمور والمعلمين. توصّلت سوزان باوم وآخرون 7,1995ءمةل :802118 رمساد8 
إلى أن الطلاب الموهوبين ذوي التحصيل الضعيف الذين شاركوا ب مشروع التعلّم 
المستقل ( النوع الثالث ااا 6م/1) كانوا قادرين على تحسين قدراتهم؛ إذ يميل الطلاب 
الموهوبون إلى التعلّم بصورة أسرع: ويبحثون عن موضوعات من خارج الصندوق» 
ويحاولون الخروج من حالة الركود ب الصفوف البطيئة جدًا. ولهذاء فإن تصاميم 
التعلّم التي تشمل فرص البحث الحر تعيد إليهم الشوق والداقعية لتعلّم الموضوعات 
التي يعشقونها. عن ذلك قالت إحدى طالبات الصف الحادي عشر:«إنه المكان الوحيد 
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و 5 
الذي يتيح لي أن أكون نفسيء وأحتضن مواهبي واهتماماتي؛ وهو أمر مُتعذر تحقيقه 
أماكن أخرى. هذه الفرصة تعني أنني 2# مكان آمن: حيث لا أضطر إلى سماع 
ضحكات الاستنكار والرفض». 


وبالمثل» فقد علقت طالبة أ الصف التاسع على فرصة غمل مشروع شخصيء 
قائلةٌ: «إنه يجعل المدرسة مقبولة أكثر؛ لأنني أعتقد أن الروتين وأوامرافعل هذاء 
تجعل المدرسة مملة. هذا الصف يعطيني أكثر من ذلك بكثير؛ فأنا أستطيع فيه أن 
أشارك شخصًا ما كل يوم تقريبًا آي نقاش ذكيء والناس يفهمون المشكلات؛ ويُمكنهم 
مساعدتي على حلها ‏ كثير من الأحيان: وهذا باعتقادي يُسهم ' تحسين حالتي 
النفسية». 


قال طالب آخر يدرس الآن# كلية وست بوينت العسكرية: «إن المتعة التي وجدتها 
4 برنامج التعلّم المستقل ربما هي التي أنقذتني من الهروب من المدرسة؛ فقد كنت 
-بلا شك- سأترك المدرسة لولم تتح لي فرصة عمل مشروعات مستقلة عن طريق 
برنامج الموهوبين ‏ المدرسة الثانوية. ولولا ما اكتسبته من مهارات ومعارف # أثناء 
عملي # مشروعاتي. ما كنت أملك الشجاعة للإقدام على المخاطرة الإيجابية بتقديم 
طلب للالتحاق بأكاديمية وست بوينت العسكرية». 


ونأسيشًا على ما سبق::فإن مشروعات التعلّم المستقل تضع الطلاب الموهويين على 
مسار المهنة المحتملة مباشرة؛ فقد وجدت لوري تايلور 1995 تهالرة1 نما أن الطموحات 
المهنية للطلاب الذين شاركوا 4 الإنتاجية الإبداعية قد ازدادت بصورة كبيرة. 
وقد بيو لي من عملي النعاس ,مع الطلاب الموهويين الذين كنَّدُوا مشروعا التعلم 
المستقل؛ أن ثلثيهم يدرسون تخصصًا جامعيًا. أويلتحقون بوظيفة ترتبط بصورة أو 
بأخرى بواحد -على الأقل- من مشروعات التعلّم المستقل. بالرغم من الافتراضات 
التي تزعم أن الطلاب الموهوبين سيتخذون قرارات واضحة وسهلة لمتابعة أَيٌّ مهنة, 
فإن الواقع يشير إلى أنهم.يعانون كثيرًا عملية التخطيط الوظيفي 1990 ,80 
ويُعَزى ذلك إلى تعدد قدراتهم. ولهذاء تور مشروعات التعلّم المستقل فرصة تكن 
طلاب الدراسات العليا متعددي القدرات من البدء بعملية الاستكشاف الوظيفي ذ 
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وقت مبكر بعمق أكثر؛ ما يسمح لهم بالحصول على مهنة: أو الاختيار من البدائل قبل 
أن يشرع أولياء الأمور بدفع آلاف الدولارات لتغطية مصروفات دراستهم الجامعية. 


يقول طالب مشارك ف برنامج البحوث المستقلة؛ ويعمل مُصمُّمًا: «كنت ملتحمًا 
ببرنامج الدراسات العليا مدة خمس سنوات: كانت من أغنى سنوات التعليم العام؛ إذ 
درست فيها النمذجة المصغرة: وعلم الفطريات؛ والموسيقى: والفنون الجميلة. فهذه 
الفرصة تُمكُنَ الطلاب من استكشاف اهتماماتهم الأكاديمية. ونتيجة لذلك: أصبحت 
أكثر نضجًا وإبداعًا عندما التحقت بكلية التصميم». 


التعلّم المستقل في بيئة مُعزّْرة بالمعايير 


من السهل شييًا مشروعات التعلّم. المسظل, التي يختارهنا. الطللاب» ولبنية 
العايير التدريسية: أن تتقاطع وفتاشق. فالكثين هع العمايات: القي يسن ببها 
الطلاب :وهم يُتَقّدونَ مشروع التعلّم المستقل تخضع لعابين الولاية الأساسية 
الموحدة 58300305 548:6 00:6 600000: ومقاييس علوم الجيل الثاني 
.8005 ععمعاء5 ومناهمعمء6 هلا فمثلًا: يتطلّب المعيار السابع لكتابة فنون اللغة 
الإنجليزية أن يع الطلاب مشروعات مختصرة وموسّعة بناءً على أسئلة مركزة, 
تظهر فهمهم للتوضوع المطلوب 7,/ل.ه3ع6,,ه):نا-هاء.0055. يتبع ذلك المعيار الثامن 
لكتابة فنون اللغة الإنجليزية: الذي يُُحتّم على الطلاب جمع المعلومات ذات الصلة 
من مصادر مطبوعة ورقمية: وتقويم مصداقية كل مصدر ودقته؛ ودمج المعلومات: 
مع تجنب السرقات الأدبية 20/.008810/.8)»]نا-ها0055.6. بذ حين يُمكن تحقيق المعيار 
الأول لقراءة النص المفلومآتي عد نقيت الطلاب مشروعات القلّم الماستغل! إإذ 
يقرؤون بانتباه لتحديد ما يتناوله النص صراحة؛ والتوصّل إلى استدلالات منطقية 
منه. ثم ذكر براهين نصية عند الكتابة أو الحديث لتعزيز الاستنتاجات المستخلصة 


من النص 16130/.0088.5.1ا-ظاع.60055. 
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بود عا تيح الغروعات الله «تلطاحب إكنات إعان معان ددن هفل 
الطالب الذي يُعدٌ كتيّبّا عن أمراض الحيوانات. ثم يُوزّعه على الكثيرين من مربي 
الماشية سيكون مهتمًا بأن يشرح المحتوى. ويُقدّم مادته بطرائق متنوعة؛ بصريّاء 
وكميًا. وكتابيًا .88.8.7ع0,ءهعانا .شاع ..655©: فضلًا عن هله كيفية كتابة نصوص 
معلوماتية/ تفسيرية لنقل الأفكار والمعلومات المعقدة بدقة ووضوح بالاختيار الفاعل؛ 
والتنظيم: وتحليل المحتوى 20/.00840/2]عانا-هاء.055. 


ويالمالسيتعلم الظالب الذي يعد واج ميا تدتيل العلاقات النسبية باستخدام 
المعادلات ع.7.88.8.2.أمعغأممع .طغهالا.55ع2 ؛ “وله تطبيق الأساليب الهندسية عند حل 
مشكلات التصميم 0255.0/3:0.600:604./56.0/6.6.3. أمّا الطالب الذي يمظن مقا رقة 
بين نتاكج تفريخ الدجاج وحصانة البيض فمن الك أنه سيليي معايين غلوة. الجيل 
الغاقي للتملم» لبقاء تفسير علمي يفا على دلي ل تبي عيف تُؤثر البيكة واتعوامل الوزائية 
4 نمو الكائنات الحية 51-5ا-1/5 0/655. 


يدرك الطلب» ولا سيما طلاب المرحلتين المتوسطة اتويت الذين يتابعون 
مشروعات التعلّم المستقل أنهم سيجدون المعايير المحدّدة التي يتوقمون تلبيتها (أو 
ليُوها حقًا), ؛ ثم يُدونونها عن طريق 5 تنفيذ مشروعاتهم. وهذا لن يتيح لهم فهمًا أعمقّ 
للأساس الأكاديمي لنشاطهم الحر فحسب. بل سيّوكّر لهم فرصة يُثبتون فيها لأولياء 
الأمور والإداريين أن مشروعاتهم لها قيمة تتعدى الاهتمام الشخصي. لقد كنت 
أطلب إلى طلابي -منذ عقد من الزمان وأكثر- أن يذكروا لي المعايير التي يُحقّقونها 
لمشروعاتهم. وبالرغم من أن الطلب قد يبدو صعبًا يده أل الأمرء فإنهم حقيقة 
كانوا يجدون البحث مثيرًا للاهتمام؛ فقد وجدوا -مثلًا- أنهم يُطورون فهمًا للسبب 
الذي يجعلهم يتعلمونه ب بعض صفوفهم الأخرى. وأن عملية ملاحظة المعايير التي 
حقّقوها 4 مشروعاتهم تُوفْر لهم أساسًا لفهم الترابط الأكاديمي والمحتوى الذي 
يرغبون © متابعته. إذن: إحاطة الطلاب بالمعايير تجعلهم قادرين على رؤية المعرفة 
وإدراك كيفية ترابطها على نحو أفضل. 
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تطبيقات البحوث 


لا تزال البحوث الخاصة بالطلاب الموهوبين ومشروعات التعلّم المستقل قليلة: 
وقديمة؛ و/ أوذات تركيز قصير المدى؛ لذاء فنحن بحاجة إلى عمل دراسات أطول؛ 
القابمة الطلدب آثنايق عدوا منال,هنده القتروسانة» وأسراع أكقك من الصورة عق 
الآثار قصيرة المدىء مثل: الكفاءة الذاتية: والدافعية: والمشاركة مع المدرسة:؛ علمًا 
بأن إجراء أي بحث على المدى البعيد سيكون مفيدًا لترسيخ الممارسات التجريبية. 


بناءً على دراساتي عن الصفوفء فإني أعرف الكثير من طلابي الذين أكملوا 
مشروخ تعلم مستعل» وتأبموا .دراستهم, الجاممية 'أو التجقوا' بوظيفة لهأ غلاقة 
بالمشروع الذي أكملوه 4 مرحلة التعليم العام. وقد شاهدت مرارًا تطورًا ب الاعتماد 
على الذات والاستقلالية الناجمين عن التعلّم المستقل. يضاف إلى ذلك أن القليل من 
الدراسات -إن وُجدت- تناولت التفييرات 4 هذه الخصائص الوجدانية/ النفسية 
بمرون الوقت. واليوم تحن بحااجة إلى دراسات طويلة:الأجل عرق أثر مشزومات التعلم 
المستقل ‏ تكوين الهوية أو التطور وقرارات الالتحاق بالجامعة أو الوظيفة؛ ومعدلات 
التسربء وديناميات الأسرة؛ ودافعية ريادة الأعمال: والتغييرات ْ نطاق طموحات 
الطلاب: والسعي لتحقيق هذه الطموحات. ويُمكن للدراسات الطولية الإضافية 
أن تستقصي أوسع الآثار المجتمعية (النمو الاقتصادي. طلبات براءات الاختراع: 
النشاط السياسيء؛ تطوير الأعمال التجارية: الابتكارات) للمسارات المهنية للطلاب 
الذين بدؤوا اهتماماتهم: ثم تنمي مواهيهم بمشروعات التعلّم التسفل. 


ما البحوث الأخرى المطلوبة ذات الصلة فتتمشّ ‏ دراسة الحالة لتوثيق الطرائق 
المختلفة التي تستخدّم ف تنفيذ مشروعات التعلّم الستقلة إإذ. للاحظ: أن تعض 
المعلمين يولون اهتمامًا لتصميم العملية والموضوعات ومتطلّبات طلابهم الأخرى؛ آذ 
حين يور معلمون آخرون بيئة منفتحة مرنة؛ ويَّرَودون طلابهم بقاكمة بيضاء؛ وبحدٌ 
أذنى من التوجيه والمتظلّبات؛ لذاء يجب الاهتمام بدراسة كيفية تأثير هذه الأساليب 
المختلفة بآ الطلاب. و/ أو نتاكج المشروعات. 
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غ6 تل قطا كلق 0/انعمقاط 


ونال سكرة ميا خدأسة العوامل. التي كؤثر مط الأساليب. التن ‏ يستخدمنها 
المعلم بي تنفيذ مشروعات التعلّم المستقل. فمثلًا. هل يمايز المعلمون ‏ التخصصات 
المختلفة بخ حجم المادة التي يُقدّمونها5 ما نوع التدريب المفيد ذي الصلة لتنفين 
مشروعات التعلّم المستقلة 


إضافةٌ إلى ما تقدّم؛ أعتقد أنه سيكون ممتعًا أن ندرس كيف يكتشف الطلاب 
شغفهم ورغبتهم # تعلّم ممارسة ما 2013 ,دا6 8 6016:030: وأيّ أوقات الحياة التي 
يُحدٌّد فيها الطلاب مجال شغفهم, وإلى متى يستمر هذا الشغف. والحقيقة أنه توجد 
مجالات عدَّة للبحوث التي تتناول التنفيذ الفاعل. فمثلا: ما العوامل التي تعرز و/ أو 
كموق تنفيك مشروعات التعلم المستقل؟ مناانظم الدعم والتقنيات والسياسات التي 
يتعيّن تطبيقها لضمان فاعلية التنفين؟ ما المخاوف/ أوجه القلق التي تمنع المعلمين 
من تبني طريقة التعلّم المستفل التي كركز على الطالبة ما المخاوف/ أوجه القلق 
المرتبطة باستعداد الطلاب لمواجهة التحدي طويل الأمد للمشروعات المستقلة5 ما 
أفضل المهارات والمجالات العقلية لدى كل من الطالب وال معلم: التي تدعم التنفين 
الفاعل لمشروعات التعلّم المستقل؟ ما التدريبء والمواد. وآليات الدعم التي تساعد 
المعلمين على تبني ممارسات التعلّم المستفل؟ة 


قد نستغرب أحيانًا ما رأيناه على مدار عقود من الدعوات التي تنادي بتطبيق 
التعلّم المستقل الذي يعنى بالطالب # برامج تعليم الموهوبين. وبالرغم من ذلك؛ فإنه 
لا يتوافر لدينا # الميدان التربوي سوى القليل من البراهين التجريبية المرتبطة بهذه 
الممارسة؛ فالبراهين المتداولة وروايات المعلمين تلتقي ممًاء مُمِثْلةً دعمًا لمصلحة هذه 
الممارسة:؛ لكننا لا نزال بحاجة إلى دراسات كمية ونوعية؛ ودراسات لكل حالة. ونظرًا 
ع الاستقصاء الممنهج والتحسينات التدريجية للممارسة؛ فقد أثبتت روعت 
التعلّم المستقل التي تدور حول الطالب أنها من أقوى أدوات تعليم/ تهلّة الطلاب 
النابغين والموهوبين. 
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غ6 تل قطا كلق 0/انعمقاط 


أسكلة المتاقشة 


1. ما العقبات التي يواجهها المعلمون: وأصحاب المدارسسء وبرامج الموهوبين 
في تقديم (أو تنفيذ) مشروعات التعكّم المستقل للطلاب الموهويين 
والنابغين؟ ما الإستراتيجيات التي يُمكن استعمالها للتغلب على هذه العقبات5 

2 ما الخصائص وأوجه الدعم الضرورية للمعلم والمدرسة والبرنامج؛ التي 
تتيح للطلاب أن يواجهوا بنجاح تحدي متابعة مشروع التعلّم المستقل؟ كيف 
يُمكن تطوير هذه الخصائص وأوجه الدعم ورعايتهاة 

3 :ما الاستعدادات السابعة و/ أو المجالات العقلية الت تعد تعتقد أن الطلاب قد 
يحتاجون إليها عند الشروع في تنفيذ مشروع التعلّم المستقل؟ 

4 ها الطرائق التي قد تيدوفيها مشروعات التعلّم المستقل الشتخصية مختلفة 
للطلاب الصغار مقارنةٌ بالطلاب الكبارة هل يُمكن أن تكون مختلفة؟ ما 
العناصر الأساسية التي قد ( أو يجب أن) تكون متشابهة8 


م 


. ما أثر المشروع الشخصي المستقل في كل مما يأتي: 
أ. آفاق استعداد الطالب للالتحاق بالكلية. 
ب. احتمالات الاستعداد والتوظيف. 
ج. التطور الشخصي. 
د. الحاجات الاجتماعية والوجدانية8 


المراجع 


اعة لل :#«وجأصواع د تعارم ع1 .(1995) © .1' ومع طن1 1 ع8 ,.5 .[ ,تللتجمعظ ,.1)1 .5 ,تمسدظ 
كلدت عتملآ بكسرمعد .(95310 كلآن)) عدر معاراعهتع4ادن عانتكءنع" مل 1(تونل وتو 
.لعغصع لآ صه لمع 015 عط جره مععدعن) طاععوعوع !1 لمسم هد[ عط1 كدعةءعصده2) له 
كتامحمم مكنظ :00 ررعاءء ع0 .أعومد تعتججوعا كنم هتمدرمليه ع1 .(1985) .0.1 رمعء8 


الفصل التاسع: البحوث الستقلة: والإتتاجية الآبداعية: وتغريد التعلم 231 


.عكتلدءءم5 مممعهءتاطت2 عصتصعمء .]1 

ممعععقتل ؤه ماعمع! طاوتامغطل ومعصعدع]1 كتامتصمصمغتته عمتععوه] .(2004) 0.1 رعء8 
190-11 ,26 ,لاع اسع[ «عمء مخ[ .ممقهة 

عالاعتسبلام0) جأعهمد #عصتوعا كرامتتمدرمغييه ع1 .(1999) .[.[ عط ع1 ع8 ,1 .0 رمعء8 
.قصمعععتاطت2 5ط.آك :0ن ررعاءءء0 .ونائطه 

ممعوعا عه دمتدقدم 5مععللتطك عوسصترهاصود8ظ .(2013) لل ,هنا0 :8 ,.[ .نآ بمقصع[اه0 
.155-175 ,36 هلع ]© عطا زه «دماغهء14 عدلا «مل أهده[ .مستهخحصمل عه صذ عصذ 
702 21211:1:31 

علااى أم0طءد '[71447معء؟ هاز710ه وااطااء امم عسفوع0 .(1993) .8 لل .]ا تامعاء12 
راع 0147 تان 4عظا0 تمع وستهوهدة هته ماععتعنها ,لرواعدق وستستطسرمن) جمتوعة 
3723-1 

5 .[صآ .أعلمد ععمة عععط عسلاعن عط1' .(1986) .8 .1/1 ,1108مك1 عة رظ .[ يمعءمسطةاء5 
014 مالع عجاا «م كستوتوه م وتنا ماءسعل م كأعومد ديه عدرعغىرك ,(.184) تللتجمعظ. 
.ك2 وستصموع .[] ودع ع0 015 رععمعءن) لاعطفصدآل! .(126-152 ,وم) #عادعاها 

كهنا «مل كلكا تتمر ععاملك بفعالع ءا عناوم سمتآ .(12 ترلد[ ,2012) .[ 16 سعطمتط 
/تعطاعيع /عنتمكاءء حلء.موهاط/ /تصععط دمع لءمعتمععظ .[عدمهم عه1 ط16لآ] 
لصصعغط .كل ف _عه؟_كلك[_حصهط_عع ل / 2012/07 /لعتع_عطء_عصام مكمه 

دعل معمء 0د إه انع ع1 :لع لاع عط عتناوصهسنمتا .(18 عصد[ بد2013) .[ 16 متعطمتط 
أعهعاءء تجلع.معهاط / /نصعغط حسم لع معتدعك] . [عوهم عه1 حاء/7آ] عاءعءزهرم ءا 
لصصعطعتدئ_عصههء هنعم /4/2013/06علاع_عداء_عوصتمحصية #خصد / ومع طعمعع 

مفتهوء عاعوطاعع] دعهه3 جاتلاو عط وستومهسنست] .(3 برلس[ ,ط2013) .[ 16 متعطمتط 
//تصغط سوط لءبعتدع] .[عدهم هه[ حء7[آ] كاءءزهرم يستدرمءا ادعورءمع4هآ عد 
_تصعلمه5/ 2013/07 /للعطتع_عطح_عسصتمجة حصت /ومعطعوءعء /ععهعاءء تجلء. مع ماط 
لصصعغط.لصجز_ع صنل همعوءء_عاعدطالعع؟ 

للعطمتاطتاحرم7] .[وعتلتدة لععصه؟2 صذ عصتصعمع] عصمعلمء مع لصآ] .(2014) .[ .1 متعطفتظط 
عل خم 

لعقصة طودمغطة مغصمعليدة لعع عصنطعدع]1' .(2015) .>1 .>آ وءنه0 ع8 ,كا .5 بمعمصطول 
كأهأ”ع اهم نجه كودجطاء/1 ,(.1805) سمعظ .11 .5 86 معصعدك] .لخ 1 صآ بروحه: عمع ممعم 
.ؤق6 1 عل مكنظ :15 ',رمعو117 .(445-478 «إط رماع طلع4) #عتع عدا وساطاعمءا رم 

دوع لأ بعتسع8] .ايمر #عتضعلها 4ننه #علالاع مل وستصصعام «ععرون .(1990) .8 ممعكا 
1022567 281110 

سمط لع معتمع] .[عدوهم عه1 حاء77آ] دوعا بوط عدء 6 (31 عمدلا ,2013) .0 رتعاوع >1 
/مدع ل عندهطاءمستمعع /2013/03/31 /حدمء .هتاه طعستصمعع. توج / /نمعغط 

ناء املاع 12 علووكاءء:2 .(2010) .مععللتطن معنن عم ممتمهمدقةى لمدمقدل! 
/قععذة /ونده.عجمص توج / /نحوغطا حسوع لمع بع تعع] .عل تاماك وستتجه ههرم نمتغوء 
كمسو لعقلصة205 ملع صتحمحصدعو هم 1129620 /كلعقلصئة /5ء51 /علستماء ل 


2 المناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والنابغين 


غ06 طوطا ءا م//تعماط 


كأعنطن كه اعصددهن ع8 ,وعم معهء2 عمء 8 10 ممع 0) م دك ودمة دم م001 [2ممق دل 
داعتاهدة1 مل كل7ه4جهاد عنهاد عرمن) «تمددهن) .(20102) .جعع01 أممط5 عغمعك 
77 انصعغط سوعط لمأ بعتدع] .و تمطعسظ :ن)(آ بدمعوصنطمه/171 ,كاه عوديوهها 
معن[ مظرآظ /عه.كلعملصددى :م 

كه أعصدهن عة ,وعمتعوءط عمع8 مم1 مععمعن «مقمكمدقة دعمصىن ىه [ممم تكدلا 
“1م 342144745 546 عنرون) تزمترتزررون) .(2010) .ؤعء08 أومطء5 ععوعد تعتطان 
.77 / تغط جممع لءمعتمع8 .وعمطعسة :ن)(آ بدمععصنطفه17 .كء هدر هم 
طعد]/! /ونه. فل عملصئىء :مه 

عه عدعع ابعل .(2013) .ععمع5 لدعآ ملعملمى5 عممعك5 «مقدعمء0 عولد 
لمدمهد1!! غط1' :00 0آ بدمععوصتطفه7! بعععماد برط ,عئهاد 107 جيل 7ملضماد ععدعاعءد 
.ووعع2 وعتدمع لمعم 

11 تناع وصنرمء تنأيء 07 .(1992) .5 .[ بتللتجمع عق .8 .(آ رمصعاظ .1/1 .5 ,ونع 
كللزء لاك واتاتطه طهلط مل دايع ضيه عمابوء؟ عطا يساج]تلمصر ما علتع عاعاوسرمء 
بووع 2 عل مطتصط :15 ,معة171 

ما اتهاك تزكوء اقل تهاتاءوطدمء تتعابءة من .(2005) .5 .[ ,تللتجصعظ عة .1/1 .5 ,متعظ 
جوع :1 عل مدص :15" رمعو7ا .عتدع هلد أواأمعامم طوط م يسغه د41 

ملع]عك وتناوماء مع «مل عفتلاع ل تأعومه هوام عتعسرجاءتسد ع1 .(1977) .5 .[ ,تللْتجمعظ 
عجتتمعت) 015 وععدعءن0) لاعطمصهال! ب#عتضعلها مجه فلعتززع عطا «مل كته ههرم عاطزد 
.قوع وصتصهوع 1[ 

مكدع درزماءمعل 4 :كمع ماع لع ]ه ««منامععهمء عدءء رجا 1 .(1984) .5 .[ ,تللتجمعظ 
حدمتع سل هندع كآ عمعحسده ه12 0آ1آ181) وكاسطاء لهم عساغوءت وتامنمرم «ه[ أءع104 
عقدطهغهل 81810 جوع لمع رعتوعع] , (10249728آ8 ععاجع 5 

سفترجاءعالهنرماغوعمن [ه متدعاها يدتعادم”1 :وددهك 1241 4ء:عسمء:ةدر] .(1995) .لك ..آ ندهانره1”' 
ممصم عد[ عط كتتعقءعصدهن) كه تصتعى عتمتا بوسرمع5 .(195214/]) عامع وها أوء 
لععصعلة 1 مه لع لذت عطل جره ممعت جلعممعوع1 

عصنع عتامعمء عمط امه عاات8 ى :ترفيدة عمعفمعءمعلم] .(1993) .لى .0 بدمممصتلدده]” 
.55-59 ,(25)1 بأهه«يه[ أددجاء3 1/:4416 .رمع لمدصهكععم خصه عتحمع لمعه 


دوفقك عملموءء عط ص لعطاع عط غه ملععم عط عصمعء]/3 .(1995) ..آ .ك1 رومعطاءوع177 
,1044" #اتان) 1164© .فأومطط؟ قصة سمتغطعوءء رمه اممعت ؤه معمععهمم ع1 تحرهمم 
27-1 (18)1 


الفصل التاسع: البحوث السنتقلة: والإتتاجية الآبداعية: وتقريد التعلم 233 


غ06 طوطا ءا م//تعماط 


هه لوطلا ووإاتوماط 


خبرات البحوث لطلاب المدرسة الثانوية 31 


منهاج دراسي للخبرة والممارسة الأصيلة 10 
تود كتلر؛ وجيب بيريير 


اقتصاد المعرفة الذي ساد القرن الحادي والعشرين. يُعَدُ تكوين المعرفة مهارة 
قيمة ْ التخصصات كلها تقرييًا. ومع توافر المعلومات وانتشارها على نطاق واسع؛ 
لم يعد الخبير هو مّن يملك المعلومات بالضرورة؛ وإنما الخبراء الذين يستخدمون 
المعلومات: والذين يحوذون مئارات البتحوبة: اللازمة؛ لإيجاد معازف:جديدة لحل 
المشكلات: وتقديم وجهات نظر جديدة: وتصميم مُنتّجات وأداءات مبتكرة. تمتاز 
بعض المدارس الثانوية: مثل أكاديمية تكساس للرياضيات والعلوم: بمشاركة الطلاب 
الموهوبين والنابغين لاعضاء هيئة التدريس ش إجراء البحوث بانتظام؛ وقد ساعدت 
خبرات البحث هذه هؤلاء الطلاب على الفوز بالجوائزء ونشر بحوثهم 2# الدوريات 
المتخصصة:. والالتحاق بأرقى الجامعات 2014 ,اععانة5 8 رعالاد5 عا8ع). ولهذاء ينتعي 
على العاملين # تجديد المناهج الدراسية لطلاب المدارس الثانوية الموهوبين والنابغين 
تضمين ممارسات البحوث الأصيلة # مجالات المناهج الدراسية الأساسية كلها 
بغض النظرعمًا إذا كان الطلاب قد درسوا 4 مدارس متخصصة:, أو مدارس ثانوية 
شاملة تُقدّم خدمات لتعليم الموهوبين. 


الخبرات البحثية في المناهج الدراسية المتقدّمة 


مشاركة الطلاب في اليبحوث 


لا تزال بحوث الطلاب 4# المرحلة الجامعية أشبه ببحوث الناشكة ضمن مستويات 
التعليم الجامعي كلهاء بما ‏ ذلك كليات المجتمع؛ وجامعات البحوث الكبيرة. توصّل 
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جورج كوه 2008 ,ناكا إلى أن الطلاب يولون التعاون مع أعضاء هيئة التدريس أهمية 
كبيرة؛ ويتحلون بمستوى عال من التحدي الأكاديمي # الممارسات التربوية الفاعلة, 
ووجد أن طلاب السنوات الجامعية الأخيرة ينظرون إلى البحوث بوصفها أحد أكثر 
المكوّنات جاذبية ب خبرتهم الدراسية. تهدف خبرات البحوث الجامعية إلى إشراك 
الطلاب © عمل أصيل لدراسة «القضايا المتنازع عليهاء والملاحظات التجريبية: 
والتقنيات المتطورة؛ والشعور بالإثارة الناجم عن العمل للإجابة عن الأسئلة المهمة» 
(102 .م ,2012 ندوميعمم ب8 وماعهم ) . 


أشار باحثون آخرون إلى وجود براهين على البحوث © الكثير من المؤسسات 
التعليمية الجامعية لما بعد المرحلة الثانوية. بما 4# ذلك كليات الفنون الليبرالية, 
والجامعات الشاملة: وجامعات البحوث من الطبقة الأولى ١‏ ع716. تفيد البيانات 
التي توصّلوا إليها بأن الطلاب ع الكليات الصغيرة يشاركون © إعداد البحوث 
مثل غيرهم من الطلاب 4# الجامعات الكبيرة. ويرى عدد من أساتذة الجامعات أن 
مشاركة الطلاب ‏ البحوث يُعَدُ جزءًا من رسالتها الجامعية؛ ولكن الطلاب جميعًا لا 
يشاركون الأساتذة # إعداد البحوث. أمَّا كارولين ميركل 2003 1/176١‏ فتوصّلت إلى 
أن الطلاب المتفوقين هم غالبا الذين يشاركون # المشروعات البحثية. 


تُؤكْر المشاركة يك البحوث الأصيلة أيضًا ف ممارسات معلمي المدرسة الثانوية. وقد 
دخلت جامعة كولومبيا 4 شراكة مع المدارس العامة # مدينة نيويورك؛ ما سمح 
لمعلمي العلوم بالالتحاق ببرامج بحوث صيفية للعمل مباشرةً مع أساتذة الجامعة, 
حيث طلب إلى المعلمين دراسة مشروعات 4# مجالات تخصصاتهم واهتماماتهم. 
والمشاركة بذ برامج صيفية متعددة. كان هدف المشروع هو إشراك معلمي المدارس 
الثانوية ‏ البحوث الأصيلة. وحفزهم إلى تطبيق هذه الأفكار والممارسات ب 
مدارسهم. نتيجة لذلك؛ تضاعف عدد المعلمين المشاركين # برامج التدريب العملي 
على الأنشطة العلمية ْ الصفوف, وأدخلوا خبرات وتقنيات جديدة إلى صفوفهم: 
وزادوا متطلبات كتابة التقارير العلمية الرسمية. وتقديم تقارير شفوية عن البحوث, 
فضلًا عن استغراقهم وقنّا أطولَ # قراءة المجلات العلمية. وتخصيص المزيد من 
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الوقت لمناقشة الطلاب 2# الواجبات العلمية. وقد يكون الأهم من هذا كله هو نجاح 
المعلمين الذين شاركوا ‏ البرنامج # اختبارات العلوم بولاية نيويورك بمعدل أعلى 
يزيد بنسبة 9610 (0.049 - م) على ما حققته المجموعة الأخرى من المعلمين غير 
المشاركين 2009 ,عازما ء8 ,رمع ذا6 رتعااتالاا وتعمطنه رمتععىمعيازد. 


المعايير المعِرْزة تيجوّت الطلاب 

يتواءم تطوير الخبرات البحثية الحقيقية وتنفيذها بمشاركة طلاب المدارس 
الثانوية الموهوبين والنابغين مع معايير تعليم الموهوبين الوطنية يذ الولايات المتحدة؛ 
إذ إن المعيار الثالث من معايير برامج الموهوبين للجمعية الوطنية لرعاية الأطفال 
الموهوبين 86/ لمرحلة ما قبل الروضة حتى الصف الثاني عشرء يوصي المربين بوضع 
منهاج دراسي يتضمّن مجموعة من إستراتيجيات التدريس المبنية على البراهين 
لتطوير مواهب الطلاب؛ ومساعدتهم على ع يصبحوا سامو صيتطالة وقد 
أظهرت النتائج أن المناهج وطرائق التدريس التي تستخدمها 86 تُشجّع الطلاب أن 
يصبحوا باحثين مستقلين: وأن يستخدموا التفكير الإبداعي والتفكير | الناقد؛ ونماذج 
حل المشكلات. 


لايفتصر الأفر على :عابي 66هلة. فيحوي الظلاب :أيضًا تمك هعياةًا اهنا 
4 معايير الولاية الأساسية المشتركة 6550© لفنون اللغة. حيث يتوقع من الطلاب 
ن ندا مدريضات بست سججسية رمخصلة تتعيد نل أسطلة رن مُظهرين 
فهمًا لموضوع البحث ( معيار الكتابة رقم 7). كث تشجّع معايير 2550© للرياضيات مشاركة 
مكلاب اكدارسن القاعلة ف#مجال النصورة: الأصيلة» ولا سيم ف معابير ااتسشحة: 
والإحصاءات: ومعايير الاحتمالات. حيث يتوقع من الطلاب أن يُطبَّقوا الاستدلال 
الكمي لبحث قضايا محدّدة: ول المشكلات المعقدة. تضمّنت معايير علوم. الجيل 
الثاني ثماتي ممارسات للعلوم والهندسة:؛ تُمَثْل تقاطع المعرفة والمهارة ب مجال 
تخصصات العلوم: وتشترط على الطلاب ما يأتي: 
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8ه لوطلا و/توماط 


1. طرح الأسئلة: وتحديد المشكلات. 

2. تطوير النماذج؛ واستخدامها. 

3. تخطيط الاستقصاءء وتنفيذه. 

4. تحليل البيانات: وتفسيرها. 

5. استخدام الرياضيات: والتفكير الحسابي. 

6 بناء تفسيرات؛ وتصميم حلول. 

7 المشاركة في نقاشات بناءً على البراهين. 

8. الحصول على المعلومات: وتقويمها. ونشرها. 


أخيرًاء تدعو هذه التوجيهات إلى جعل الدراسات الاجتماعية: 


أ. ذات فائدة ومعنى. 


ه. حيوية. 
لتوضيح معنى «حيوي» بوصفه معيارًا للمنهاج الدراسي. تقضي تعليمات المنهاج 
بمنح الطلاب فرصة وضع فرضيات واختبارها بجمع البيانات وتحليلهاء فضلًا 
عن حفز البرنامج الطلاب إلى الاستقصاء والاستجابة للوضع الإنساني ‏ العالم 
اتعاتمي. 


بين المعايير والمبادٌ التوجيهية للمناهج الدراسية © تخصصات المحتوى 
الأساسية الأربعة توقعات الطلاب بخصوص المشاركة # الأنشطة ضمن ممارسات 
البحوث الأسيلة ا مجالات حدٌّد#من الققصصى ومُشدّد المتاهج الحديكة المصكمة 
للطلاب الموهوبين والنابغين على أهمية بناء الخبرة ‏ تكوين المعرفة عن البحوث 
الأصيلة: بالرغم من أن المعايير تدعو الطلاب كافةٌ إلى المشاركة 4 الممارسات 
البحقية امتخخصة والمحدّدة: للوصول إلى طرنقة المتهاج الدزاسي المتمايز للظلاب 
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الموهوبين والنابغين: الذي ينطوي على مهارات أكثر تعقيدٌ تعقيدًا وتطورًا وقوانين بحث تؤدي 
إلى مستويات مُتشحَات وأداءات عالية. 


أنواع البحوث 

الحم هو استغصاء متهجي عتظه الجمع البيانات وتخليلها للححقّق من صحة 
الفرضيات؛ وتقديم تفسيرات جديدة: واقتراح حلول للمشكلات المعقدة. وقد ينظر 
إلى ذلك يوضقه عملة إبداعيًا يسعى إلى المزيد من المعرفة وفهم ظاهرة ما . ولهذاء 
فإن الباحتيخ ‏ مكتلق القخصصات يلون البيآنات ويُتشروتها اتوفر فيه أعمق 
للطبيعة الإنسانية: والثقافة: والمجتمع. وتطوير مُنْتَجَات جديدة: وتطبيقات لحل 
المشكلات: أو تعزيز الخبرات. 


بالرغم من أن التخصصات كلها تشترك # مفهوم واحد ينظر إلى البحث بوصفه 
استقصاءً منهجيًاء فإن لكل تخصص تاريخًا من تقاليد البحوث والمنهجيات الثابتة 
انظر الجدول (1-10). ففي تخصصات الفنون تُمَدٌ البحوث بصورة مختلفة عن 
التخصصات العلمية. صحيح أن التاريخ والعلوم الإنسانية تشترك # أشياء كثيرة. 
بين أنالكل.,منها بمصن امنهجيات الحدّدد بالجال: .وقد:تون بحوت الرياضياك هي 
الفريدة ' المناهج الدراسية الأساسية؛ لأنها تُركز على تطوير البراهين والنمااج. 
تمتاز قوانين البحوث الجدّدة بالتخصص بأن كل جانب من جوانب المنهاج الدراسي 
يتعامل بأسلوب مختلف مع طريقة تدريس البحوث الأصيلة. وهكذا؛ فإن تصميم 
المنهاج المتقدّم يشمل تدريس تراكيب التخصص المتقدّمة؛ بما ‏ ذلك منهجيات 
إجراء البحث. وتوليد المعرفة الجديدة. فبهذه الطريقة؛ تصبح البحوث الأصيلة نوعًا 
من الإنتاج الإبداعي ‏ مجال الدراسة. 


لقن أعدكاكا يخططا للبجبوت: يفرض توصيف أنواع الاستقصاءات؛ بحيث تتدرج 
مخ الأستهل إلى الأككر مقيدًا.والحدؤل (2360) 5 يضح الفروق بين التقارير الموجزة 
والبحوث الأصيلة ذات المستوى ال مهني. 
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الجدول (1-10): قوانين البحث الأصلي 


تخ ات العلوم 


تخصص التاريخ 


الققصصنات الإنسائية 
والقاسفة 


تالس هلاه الفخصضاك من عياذين مخامة مح التو الجميلة. 
والفنون الليبرالية: بما في ذلك: الرسمء والموسيقى: والأفلام:» 
والأدب. والمسرح. وقد يستخدم الباحث الأساليب التجريبية في 
عمل مسح للرأي العام وأذواق النامس أوعاداتهم. ويستطيع الباحثون 
أيضًا استخدام الأساليب التجريبية في عمل التحليلات أو التطبيقات 


النظرية للأعمال الفنية والأدبية والموسيقية والسيتماكية:... . 


كقةامحتصصاك الطب واتهقدسة والعيرواء والأحياء والعيمياء مظنا 
من العلوم التي يستخدم فيها الباحثون الاستقصاء التجريبي في إجراء 
البحوث. وقد يشمل البحث العلمي دراسات تجريبية أو شبه تجريبية في 
المختبر أو الميد ان. ويتعيّن على الطلاب تعرّف طرائق تصميم البحث؛ 


ونظرية القياس؛ وأساليب التحليل؛ ليتمكنوا من إجراء بحث علمي. 


قد يشمل البحث التاريخي تحليل البيانات الحالية أو البيانات الحديثة: 
مثل: مشروعات التاريخ الشفوي. يشمل البحث التاريخي أيضًا أسئلة 
عن كيفية تفيّر ظاهرة ما بمرور الوقت. وكيف أدى ذلك إلى تفسير 
جديد لحدث أوظاهرة ماء أو كيف يُمكن نلقي الضوء على ظاهرة 
تاريخية لفهم ماضينا وحاضرنا ومستقبلنا. يُمكن للطالب أن يُعِدَّ بحنًا 
تاريخيًا محليّاء أويدرس سجلات الأرشيف المُخِرّْنة ورقيا أورقميًا؛ 
فكل شيء على الأغلب له تاريخ. لهذاء يُمكن للطلاب أن يدرسوا ظاهرة 
تُمثّل هوايةٌ أواهتمامًا ما..مثل: كرة القدم؛ وتصميم الأزياء: وألعاب 
الفيديو: 


تقوم بحوث الإنسانيات والفلسفة على التفكير التحليلي للنظريات 
والأفكار. وتفسيرهاء أوتطبيقاتها. وفي هذا السياق: يُمكن للطلاب 
عمل بحوث عن المعتقدات الدينية؛ ونظريات الأخلاق. أو الارتياطات 
التي لم يسبق دراستها من قبل. وقد يشمل ذلك أيضًا تحليل الأقكار 
والسلوكات ومقارنتها بمعايير المنطق والتعليل. وقد تشمل التحليلات 
الفلسفية التقليدية المعاني الأساسية للظواهر اليومية المُسلَّم بها 
مثل: الحُب. والصداقة؛ والواجب؛: والشرف. 
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تشمل بحوث الرياضيات التوصّل إلى براهين: أونماذج: أو تطبيقات 
لحل مسائل رياضية. فمثلًا. قد يتطلّب بحث الرياضيات الأولي من 
الطالب أن يثبت أن عبارة ما صحيحة. وأن يعطي مثالا على ظاهرة ما. 
وبالمثل. فقد يعمل الطلاب بحثًا للإجابة عن السؤال الآتي: تحت أي 
5 الرياضيات شرط تكون 1 صحيحة؟ 
أمّا الأنواع الأخرى من البحوث الرياضية فقد تتناول وضع نماذج 
معيّنة. مثل نماذج طرائق وصف سلوك النظام. وهكذا؛ فعند إعطاء 
الطلاب نظام سلوك معقد: فقد يطلب إليهم إعداد نموذج رياضيات 
يُمكُل السلوك تمثيلا دقيقًا بلفة الرياضيات والدلالات. 


.4# كثير من الأحيان: تقتصر الخبرات البحثية للطلاب على التقارير الموجزة التي 

0 ع 31 4 
تمل أدنى مستويات البحث #ؤ أي تخصص؛ نظرًا إلى تعذر جمع الكثير من البيانات 
بانتظام وتحليلها. قد يبحث الطلاب 4# محرك البحث جوجل ©6008 عن موضوع 
معيّن. ويحصلون على أكثر من 100.000 نتيجة: يختارون منها اثنتين أو ثلائًا عشوائيًا 
لاعتمادها مصادر لهم. ومن هذه المصادرء تقتصر تحليلات الطلاب عمومًا على 
وضع نص موجز من دون وجود أسلوب للحلء أو حتى تحديد البيانات: أو الأفكار 
المتضاربة 4 المصادر. يضاف إلى ذلك أن التقارير الموجزة؛ نظرًا إلى عدم وجود 
استدعاء وتحليل منهجي للبيانات ذات القدرات المنخفضة جدًا للتكرار, وهي السمة 


المميزة للبحث عالي الجودة # أيّ تخصص. 


يتلاب إعداد تقرير موجز عمل مراجعة منهجية. وحتى يكون ذا جودة. يجب أن 
تاق مصادر المعلومات ذات الصلة؛ وعمل مراجعات فنية موضوعية للبيانات 
لوضع إجابات للأسئلة البحثية المحدّدة. خ المراجعة المنهجية: يبدأ الطلاب بمسألة 
بسكل واضيية, وتجوه|ك واصحة ويوجوة سوال النسيى وهوة اكات ,سعط 
المراجعة المنهجية بدرجة عالية من التكرار؛ لذا فإن الاستنتاجات المستمدة منها. 
أو المعرفة الناجمة عنها ستتحلى بمصداقية كبيرة: وتكون أقل تحيِّرًا من المعلومات 
الوازدةق التقرير الموجز. 
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بوجه عام: لا يُقبّل 4 مختلف التخصصات سوى عدد قليل من التقارير الموجزة؛ 
لأنها لا تتصف بمنهجية واضحة # البحث والكتابة. أمَّا متغيراتها فقليلة بخ 
التخصصات جميعها؛ نظرًا إلى عدم وجود منهجية مميزة لها. صحيح أنه قد توجد 
بعض الاختلافات اليسيرة 4 مصادر البياتات والتحليلات# مختلف التخصصات 
المراجعات المنهجية؛ لكن الأهم من ذلك هو أن تعليم الطلاب عمل مراجعة 
منهجية ضمن متطلَّبات المنهاج الدراسي يمنح المنهجية والكطليّل قيمة مهمة: ويغطني 
إلى استنتاجات صحيحة. 


يُذكر أن أعلى مستوى # الهرم البحثي هو البحث الأصلي نفسه؛ وقد وضعنا ثلاثة 
مستويات من التعقيد للبحث الأصلي. هي: مبتدئ؛ وخبيرء ومحترف. ضفي مرحلة 
البحث الأصلي؛ تبدأ منهجيات مُحدّدة من التخصص بالظهور. ويُمكن للبحوث 
الأصلية أن تكون نظرية: مثل: دراسات الأدب والفلسفة. وقد تكون نوعية # ميادين 
معيّنة. مثل: التاريخ؛ والتعليم. أمَّا البحث العلمي فهو تجريبي؛ أو شبه تجريبي 
بوجة عاد. إن السمة الأساسية امور لتبجوت الأصلية هي الاستحناام اللتزم 
للتيجيات السددة بامجال لجمع البياكاث وتمليلها. وإذا'أردنا :تحمل النحوية 
الأصلية أحد مُكونات المناهج الدراسية المتقدّمة؛ فيتعيّن على المعلمين تدريس قوانين 
البحوث والنظريات. ويجب على طلاب العلوم اكتساب المهارات ْ مجالات التصميم 
التجريبي؛ ونظرية القياسء والتحليل الإحصائي. أمَّا ‏ التخصصات الأخرى, 
فقد يتعلم الطلاب مهارات إجراء المقابلات: وتحليل الوثائق: والتفسير. وبالرغم 
من أن بعض هذه الموضوعات قد تكون جديدة للمعلمين والطلاب: فإن التقنية 
جعلت التعلّم وتطبيق :هذه الأساليب :مكنا بطراكق سهلة لم حكن متواقرة قبل عشر 
سنوات. فمثلًاء يُمكن للبحث # جوجل عن أساليب البحث الإثنوغرافية أن يعطينا 
نحو 800:000 نتيجة؛ بما # ذلك الأوراق: والكتب. وأشرطة الفيديوء وأدلة الخطوة 


فظو 
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الجدول (2-10): التسلسل الهرمي للبحث 


نوع البحث 


تقرير موجز 


مراجمة منهجية مُنظمة 


بحث أصلي: مبتدئ 


الوصف العام 
- يبحث الطلاب في شيكة الإنترنت: أو المصادر الأخرى؛ لكتابة 
تقرير عن موضوع ما. 
- لا تستخدم منهجية منتظمة في جمع المعلومات وتحليلها. 
- ما يّعَدُ مستوى متدئَيًا في أنشطة البحث. يكون غالبا ذا قيمة 
ترويحية: لا أكاديمية. 


- قد يستخدم الطالب مهارات جمع البيانات والتحمّق من 
مصدرها؛ بغية تلخيصها. 

- تختلف هذه المراجمة عن التقرير الموجز في استخدام 
المنهجية المنتظمة لجمع المغلومات وتحليلها. 

- يجب تحليل البيانات الثانوية المتوافرة لعمل تحليل بّعدي 
للمعلومات. 


- كسد المنهجية المُتظمة سلفًاءوفي كُوجمه الباحث ظوال 
العملية كلها. 


اتضفبي المتهجية الأنظبة مصذاقيلةغلى الاسطفاجات 
والمُنتّجٍ النهائي. 
- يشمل البحث الأصلي تصميمًا نظريًا وصفيًا تجريبيّاء أوشبه 


- قد مُستخدّم في هذا البحث الطرائق الكمية: أو النوعية: أو 


طرائق متنوعة. 
ككل تقصسى قؤاتيو حبة كا ضحة يف تركنه المجارسات 
الصحيحة. 


- تكون أسئلة البحث والتحليلات أقل تعقيدًا: وتكون المعلومات 
الناتجة قليلة: أوعديمة الفائدة. 
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نوع البحث الوصف العام 


- تختلف أسئلة البحث هنا عن أسئلة البحث لمستوى المبتدئ 
من حيث الثبات في نتائج البحوث السابقة؛ بطريقة قد تجعل 
المنتج يضيف فهمًا جديدًا إلى الموضوع. 

- ققد يكون هذا البحث نوعياء أوكميًاء أونظريًاء أومن طرائق 

بحث أصلي: خبير دوع 

- يشمل هذا البحث مراجعة البحوث السابقة لإثيات أهمية 
الأسئلة. أوسؤال البحث. 

- تكون أسئلة البحث وتحليلاته معقدة وأصلية أكثر منها لمستوى 
المبتدئ. 

- يشمل هذا المستوى منهجيات مُحدّدة بالمجال يجري 
استخدامها بحزم ودقة. 

- يبنى هذا البحث على البحوث السابقة. ويضيف معرفة جديدة 
إلى قاعدة المعلومات المُحدّدة بالمجال عن موضوع الدراسة. 

حث أصلي» محترف - يكون هذا النوع من البحوث قابلًا للنشرء وذا قيمة كبيرة في 

5 8 

ميدان الدراسة المُحدَّد الذي أجري عليه. 

- يتطور الباحثون غالبًا من مستوى المبتدئ إلى مستوى الخبير 
والمحترف عندما يعملون مع مدربين محترفين؛ لتوجيههم: 
وتعليمهم أساليب البحث في جمع البيانات وتحليلها. 


يعرض الجدول (3-10) أمثلة قليلة لما قد يبدو عليه كل مستوى من مستويات 
البحث ب تخصصات المناهج الدراسية الأساسية. وي نهاية المطاف؛ فإننا نطالب 
بتعليم للموهوبين أوالنابفين يشمل بناء القدرات بوصفها منتجًا إبداعيًا ب ميدان أو 
أكثر من ميادين البحث. ولا شك بذ أن تعلّم كيفية إجراء البحث يمت إحدى الطرائق 
المهمة لممارسة الإنتاجية الإبداعية؛ # حين أن تعلّم منهجيات تكوين المعرفة والمشاركة 
فيها ينقل الطلاب من مستوى المبتدىّ إلى مستوى الخبير. 


5 
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الجدول (3-10): أمثلة على أنواع البحوث المختلفة في المنهاج الدراسي الأساسي 


الملبحث 


الدراسات 
الاجتماعية 


توع البحث | المثال 
- رواية أوقصة لتلك المرحلة؛ مثل: رواية سكوت فيتزجيرالد ع1" 
تقرير موجز 
إحامله© هع 0. 
مراجعة |-إعداد الطلاب بحفًا عن10:دراسات تناونت هذه الرواية أو 
8 , 
منهجية مُنظمة ٠‏ القصة. وتحديدهم أوجه التشابه والاختلاف في تفسيراتها. 


- دراسة الطلاب بنية أدب التراجيديا الإغريقية: وتحليل العمل 
بحث أصلى الأدبي لإثبات أن رواية سكوت فيتزجيرالد ترطكنه6 غهه,0 +1" لا 
تشبه الرواية التراجيدية. 


- إعداد الطلاب بحثّا عن حرب فيتنام؛ وكتابة مقالة أو تقرير 
تقرير موجز 5 
عنها. 
- بحت الظلاب عن الأغنيات التي كُتيت عن حرب فيتنام بين 
.ى ء .| عامي (1970م- 1975م): وعمل تحليل لنصوصها لمعرفة الآراء 
الشعبية في الحرب. 
- تحديد الطلاب 10 مقاتلين من قد امى المقاتلين في حرب فيتنام : 
1 وعمل مقابلات معهم. مستخدمين طريقة بحث علم الظواهر 
بحط أمطي وأسلوب المقابلات المُنظَّم؛ لملء ورقة البحث التاريخي عن 
خبرات المحاربين في مرحلة ما بعد حرب فيتنام. 


تقرير موجز ١‏ إعداد الطلاب بحثّاء وكتابة تقرير عن بحوث الخلايا الجذعية. 


- تحديد الطلاب خمسة موضوعات فأكثر عن الخلايا الجذعية 
.م » .]| من عام 2011م إلى عام 2014م: وتلخيصهاء مستعينين بالموقع 
الإلكتروني لمعهد الصحة الوطني. 
- دراسة الطلاب طفرة أحد الجينات المرتبط بسرطان الثدي 
بحث أصلي | والرحم. وتصميم برمجية للتمييز بين الطفرات التي مُسبّب 
المرضء وتلك التي لا تُسبّبه. 
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المبحث 


الرياضيات 


نوع البحث المثال 


- رواية أوقصة لتلك المرحلة؛ مثل: رواية سكوت فيتزجيرالد 16" 
تقرير موجز 
إحاكته© هع :0. 
مراجعة |-_إعداد الطلاب بحا عن 16 دراسات تتاولت هذه الرواية أو 
8 . 
منهجية مُنظمة ٠‏ القصة. وتحديدهم أوجه التشابه والاختلاف في تفسيراتها. 


- دراسة الطلاب بنية أدب التراجيديا الإغريقية؛ وتحليل العمل 
بحث أصلى الأدبي لإثبات أن رواية سكوت فيتزجيرالد ترطكنه6 :0,60 16" لا 
تشبه الرواية التراجيدية. 


- إعداد الطلآب بحكاء وكتابة ملخص عن القروق بين الملاحظات 


7*2 | والعتيرتاك والنظريات. 


مراجعة | - إفادة الطلاب من مصادر الرياضيات الإلكترونية في وضع أكبر 
منمجية كنظعة: | مددرسةن من الفشميتات عن اليكتلفات الحبة 


- استخدام الطلاب تماثل التسلسل في وضع الافتراضات: ومحاولة 


بحث أ 9 
يعد لدي إثبات أنه سيصبح نظرية. 


أمثلة على بحوث الطلاب عالية المستوى 


0 


يَعَدٌ معرض إنتل السنوي للعلوم والهندسة أكبر مسرح لعرض بحوث الطلاب بذ 
المدارس الثانوية لتخصصات العلوم والهندسة. قفي هذا المعرض؛ يتنافس الطلاب 
من مختلف أنحاء العالم على الجائزة الكبرى التي تبلغ قيمتها 75:000 دولار لتمويل 
المنح الدراسية. و عام 2014م: فاز طالب ع المدرسة الثانوية يبلغ من العمر 15 عامًا 
من مديئة يوسطن بالجاكز#الكيرى تبحكه ف أداة برمجية تلم آلي كدراسة طقرات 
أحد الجينات المرتبط بسرطان الثدي والمبيض وتطويرها. وقد تضمّن مشروعه 
تطبيقات # مجالات علم الجينوم؛ والمعلوماتية الحيوية؛ وتحليل البيانات. وذ 
عام 2014م أيضًاء رصدت جائزتان لمسابقة إنتل؛ بمبلغ 50,000 دولار. بصورة منح 
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دراسية لكل منهما. وقد مُنحت جاتزة الفائز بالمركز الثاني لطالب ع مدرسة ثانوية 
ف أناقياء طور آذاة ونافيات جديدةاللهواتف الذكية والأجهزة اللوحية وقد كنت 
هذه الأداة الأجهزة المحمولة باليد من أداء العمليات الحسابية التي كانت تؤدى بذ 
السابق باستخدام أجهزة حاسوب متطورة غالية الثمن. أمّا الجائزة الثانية فكانت 
من نصيب طالبة # سنغافورة طوّرت جهاز تحفيز إلكترونيًا قادرًا على تحسين أداء 
البطاريات مستقبلا باستخدام تقنيات الهواء- الزنك الأخف وزنا والأكثر أماناء 
وبسعة تخزين أكثر من بطاريات أيونات الليثيوم. وقد كان لبحوثها أثر كبير بذ 
تحسين أداء طاقة السيارات الهجينة. كان هذا كله من عمل طلاب المدارس الثانوية 
الذين يتحدون تصوّرنا لما يُمثْل برنامج العلوم للطلاب الموهوبين والنابغين # المدرسة 
الثانوية. شارك © التصفيات النهائية لمشروعات معرض إنتل للعلوم والهندسة 
المرشحون الذين طوّروا لقاحًا تجريبيًا لسرطان القولون: وطالب جمع بين الهندسة 
الميكانيكية والهندسة الكهربائية» لتطوير قفل بصمة الإصبع للأسلحة النارية, 
والمشروعات المتعددة للوقود الحيوي الصديق للبيئة التي تستخدم الطحالب من دون 
أي مواد كيميائية أو معالجة. 


وك هذا السياق. تحرص مجلة كونكورد ريفيو //1/ا86 6006010 186 على نشر أكثر 
الأمثلة البارزة # بحوث الدراسات الاجتماعية التي يجريها طلاب المدارس الثانوية. 
ويتنافس أفضل المتسابقين للحصول على جائزة إيمرسون 5,126 6767500 ©40. يحرص 
هؤلاء الطلاب # أعمالهم على استخدام طرائق أصيلة للبحوث التاريخية والكتابة 
المهنية؛ فقد اشتملت المقالات المرشّحة لجائزة إيمرسون على مقال لطالب ف مدرسة 
ثانوية بولاية نيو جيرسي درس ملك بريطانيا # أثناء حركة الإصلاح: وقاده ذلك 
إلى إعداد ورقة بحث تحمل عنوان «مفارقة القوة: تحليل صعود السلطة البرلمانية 
لتوطيد دور الملك ب حركة الإصلاح البريطانية». ب حين أعدَّ طالب آخر من ولاية 
تينيسي بحفًا تاريخيًا عن الفصل العنصري # جنوب إفريقياء وقد دفعه ذلك إلى 
كتابة مقال نال على إثره الجائزة؛ وقد حمل المقال عنوان «تأثير النازية ‏ نشوء 
الفصل العنصري 4 جنوب إفريقيا». والحقيقة أن أعمال هؤلاء الطلاب الموهوبين بذ 
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الدراسات الاجتماعية رسمت صورة مهمة لنتائج البحوث الأصيلة # التاريخ والعلوم 
السياسية. 


وبالمقابل» يشارك بعض الطلاب الموهوبين 2 الرياضيات أقرانهم الموهوبين 
ل برنامج 5819065 برعاية معهد ماساتشوستس للتكنولوجيا 1/17 حيث يتفاعل 
طلاب المدارس الثانوية مع غيرهم من الطلاب الموهوبين والنابغين ‏ الرياضيات, 
ويشاركونهم # بحوث الرياضيات؛ ويتعلمون كيفية استخدام أجهزة الحاسوب بذ 
إجراء البحوث النظرية والرياضيات التطبيقية: وكتابة بحوث # الرياضيات, 
وتنسيق أعمالهم وإرسالها إلى النشر # مجلات الرياضيات. فباستخدام برنامج 
55 أجرى الطلاب بحوثًا وكتبوا أورامًا بحثيةٌ عن المعادلات الخطية المتجانسة 
ومثلث سيربنسكيه وتُمثْل أعمال بحوت طلاب الرياضيات.# المدرسة الثانوية صورة 
متباينة تبلغ ذروتها ب التسكين المتقدَّم ب صفوف حساب التفاضل والتكامل. 


ونحن نذكر هذه الأمثلة عن مستويات البحوث الطلابية؛ فإننا نهدف إلى رفع 
مستوى الرؤية الجماعية لما يستطيع الطلاب الموهوبون والنابغون فعله حين تتاح لهم 
الفرص المناسبة لذلك. وعلى هذا فإن الطلاب جميعًا لا يُمكنهم الوصول إلى مستوى 
عال: ولكن يُمكن لبعضهم فمل ذلك. وهذا البحث: الأصيل لهذه المستويات اليس 
مالس شائعة؛ إذ إنه نادرًا ما يُطبَّق بانتظام # معظم برامج تعليم الموهوبين بذ 
المدرسة الثانوية. وبالرغم من ذلك؛ فإن مفهومنا للابتكار والتميّز بي تربية الموهوبين 
المرحلة الثانوية يجعل هذا النوع من البحوث المتقدّمة مركزيًا ب عملية تطوير 
المواهب. 


تحفيز دمج المناهج الدراسية في البحوث الأصيلة 
من الراجح أن يستجيب المعلمون لمقترحاتنا بمشاعر قيّاضة: ومن الواضح أننا 


نشارك المتحمسين شعورهم.: ولكن ينبغي أن نحذر مما يبديه الآخرون؛ ونوليه 
الاهتمام اللازم أيضًا. ب الواقع: يجب على المثاليين الراغبين الحذر من الاندفاع 
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للحصول على برامج البحوث. الأصيلة؛ 3 يتطلب ذلك نجهودٌا ,وتخطيطًا متأنيًا 
لتجنب المزالق والنتائج المتدنية من التوقعات. والمنهاج الدراسي الذي ندافع عنه هنا 
ليس شيفًا يُمكن تنفيذه بصورة سريعة؛ مع إن من المرجح أن تبرز الفلسفة بسرعة 
أكبر حال تدريب الموظفين بصورة صحيحة؛ إنه تصميم تربوي يُمكن أن يتطور 
بتكامل المناهج الدراسية # المراحل الدراسية جميعهاء والاهتمام بالفرص الممكنة 
للتخصصات المتعددة. ولعل الأهم من ذلك هو مُكون المنهاج الدراسي الذي نعتقد أنه 
قد ينجح ف إحداث تغيّرات ب المناهج الأخرى. مثل: الدورات التدريبية؛ والمسارات 
التربوية. وهذا يجعل الاقتراح مقبولًا للمدافعين عنه؛ والممارسين الباحثين عن نظم 
لتطوير المواهب مع حدٌ أذنى مخ الانقطاع: 


إلى جانب ذلك؛ ستبرز الحاجة إلى تدريب أعضاء هيئة التدريس لتنفيذ مخططات 
البحوث الأصيلة كذ المدرسة أو المنطقة التعليمية بصورة فاعلة. لقد استمر التعليم 
التقليدي مدة طويلة كان فيها الطلاب يكملون المشروعات البحثية التي تشبه كثيرًا ما 
نسميه التقارير الموجزة. وحتى # البرامج الأكاديمية المتقدّمة, سيكون التغيير والدقة 
المسميات عقبة بحدٌّ ذاتها؛ لذاء يحسن إضافة مجموعات من المعلمين؛ وبعض 
المقرّرات إلى النقاش الأولي لبرنامج البحوث الأصيلة. شريطة أن يُختار هؤلاء 
من معلمي مجالات المحتوى الأربعة الرئيسة ومستويات الصفوف. لوضع أساسيات 
التخطيط الرأسي للتعليم العام. وقد يساعد عمر المعلم وخبرته والوقت المتوافر بذ 
المدرسة أو الحيٌ على انتقاء المعلمين والمقرّرات. ونحن نعتقد أن هذا سيّهِيّيْ فرصة 
أفضل لأولتك المعلمين؛ ليقوموا بدورهم # تدريب المعلمين الآخرين على كيفية تنفيذ 
البحوث الأصيلة ْ صفوفهم. بالرغم من أن هؤلاء الطلاب الذين يدرسون ف صفوف 
الموهوبين والنابفين سيشهدون أعظم النجاحات # نتائج البحوث الأصيلة؛ فإنه 
ينبغي لمن يُصمّمون هذه الخطط أن يُطْبّقوا مصطلح الموهوبين بحرية أكبرلتوسيع 
نطاق الفرص للطلاب :وأعضاء هيئة التدريس. 


:4 تقديرناء فإن برنامج البحوث الأصيلة سيفضي إلى مكاسب أولية ب النتائج 
الأكاديمية بناءً على الاختلاف 4 التوقعات بخصوص عمومية الدراسة وعمقها. 
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بالرغم من ذلك؛ فما إن تتحقق هذه المكاسب حتى تصبح الخبرات أكثر ثراءً بناءً 
على التدريب المستمر للمعلمين: والرؤية المتماسكة لبرنامج البحث الأصلي 4 مختلف 


التخصصات والمراحل الدراسية. ولا شك # أن هذا النوع من المواءمة الرأسية 
متعدذة التتخصصات. يو بيئة متميزة لتعليم الموهوبين. ويمكن للبرامج متعددة 
التخصصات أن تأخذ أشكالًا عدّةٌ. 


تعمل برامج البحوث الأصيلة # المدرسة الثانوية الشاملة على تعزيز الارتباطات 
التقليدية للموضوعات؛ مثل: الرياضيات: والعلوم؛ واللغة الإنجليزية: والدراسات 
الاجتماعية: فضلًا عن إمكانية دمج العلوم المتعددة ممًا. وقد تجد المجالات المختلفة بذ 
الدراسات الاجتماعية (مثل: التاريخ: والاقتصاد) أرضية مشتركة لخيارات البحث: 
ويُمكن أن تُعَزّز المزيد من الخبرات: وذلك بعقد دورات تدريبية جديدة متخصصة 
المجأل المهاري للبحوث. مُمكن أيضًا تدريس هذه المهارات بتعاون أعضاء هيقة 
التدريس من تخصصات متعددة وتنظيمها بحيث تشمل مهارات الموضوعات المشتركة 
بين أنواع البحوث المختلفة. ويُمكن للطلاب أن يتعلموا منظورات الميتافيزيقياء مثل: 
الماورائية. والتفسيرات التأويلية؛ ليصبحوا مفكرين متطورين مشاركين 2# البحوث 
الأصيلة بوصفها ثمرة لهذا الفكر. 


ذأ نظرنا إلى مهارات التفكير الأساسيةنظلى أنها أساسية لمسرّغ برتامج البحوت 
الأصيلة؛ فيتعيّ علينا حينئذ أن تفكر فيما إذا كنا نريد تطويرها ب وقت مبكر, 
وتمزيزها ‏ كثير من الأحيان: وبالرغم من أن النتائج المنشودة التي أسفرت عنها 
الدراسة توصي بتطوير قدرات الطلاب ليصبحوا باحثين؛ سواء على مستوى المدرسة» 
أو المنطقة التعليمية؛ فإنها تنطلق من هذا الجانب لتَمَرّر التوقعات المناسبة لكل 
مستوى. فبهذه الطريقة: يظل التركيز على العمل البحثي نفسة. 


وتحن تعتقد أن هذا حمق فوائد عدّة:من.برامج البحة الآأخرى التي ترك على 
انتهاء الدراسة المستغلة (الحرة) بوصفها وسيلة لتعزيز حاجآت الطلاب الموهويين: 
وبالرغم من أن عملية البحث الأصيلة نفسها قد يُنظر إليها بوصفها نتاجًا لبرنامج 
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متطور متوائم عموديّاء فإن النظام الذي نقترحه يُونْد أيضًا المهارات المعرفية التي 
تخدم الطلاب 4# مستويات الدراسة المتعددة. 


ختامّاء يتعيّن علينا ونحن نتخيّل نظامًا للبحوث الأصيلة أن نهتم بهياكل المناهج 
الدراسية الأخرى؛ سواء الشاملة, أو المصغرة, التي توؤْثر بك تعليم الطلاب ف البرامج 
الأكاذيمية التقدمة ويُمكن النظر إلى إنشاء نظام يعنى بالبحث الأصيل بوصفه 
عملية يُمكن تطبيقها 4 سياق المدارس الحالية؛ بالرغم من أن الأفكار أبعد قليلًا 
من الوضع الراهن. يُمكن للمرء أيضًا توليد الخبرات ب سياق الدورات التدريبية 
الحالية. وقد ينتهي المطاف بهذه الخبرات أن تأخذ طابع الموضوع التعاوني وطرائق 
تدريس التخصصات. 


تكمن الخطوة الأخرى 4# اعتماد الموضوعات الاختيارية على المهارات البحثية. 
ونحن نعتقد أن نتائج برامج البحوث الأصيلة تسير جنبًا إلى جنب مع الأهداف 
المنفتحة لتطوير المواهب. ولا شك 4 أن تعليم الطلاب مهارات البحث شيء: 
وتوفير الوقت اللازم ْ الجدول المدرسي لتنفيذ مهارات البحث شيء آخر. لذلك: 
نقترح وضع مسارات مقرّر بديل تسمح للطلاب بالتركيز على البحوث ‏ مجالات 
اهتماماتهم الأساسية. ويُمكن للطلاب: عن طريق التسريع وضغط المنهاج؛ أن يلبُوا 

3 
متطلبات التخرج الرسميء وإيجاد الوقت الكالي ‏ جداولهم المدرسية لمتابعة موضوع 
ماء وتعميق اهتمامهم. فنحن نهدف من موقفنا تجاه برامج البحوث الأصيلة إلى 
إعداد علماء ناشئين يُمكنهم تنمية مهاراتهم وقدراتهم ْ مختلف التخصصات. وهو 

هدف ملازم لتعليم الموهوبين. 


آثار البحوث 


تشمل مجالات الدراسة ذات الصلة بالبحوث الأصيلة تطوير نماذج الموهبة بذ 

0 
المدارس: والمهارات المعرفية؛ ومعتقدات الطلاب المتعلقة بطرائق التعلم. وكثيرًا ما 
كُركن البحوت يي تماذج تظوين المؤاهب على إيجاد خصائص مَعيّنْة للبرامج تقضي 
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إلى نتائج أكاديمية وشخصية على المدى القصير والطويل؛ ولكننا بحاجة إلى بحوث 
ميدانية ثبت صحة كيف تُسهم برامج البحوث الأصيلة ب تطوير المواهب. بالرغم 
من وجود بعض الدراسات المتعلقة بموضوع البحوث الجامعية: فإننا لم نعثر على أي 
دراسات تجريبية تشمل طلاب المدرسة الثانوية. 


إن عملية تطوير برامج البحوث الأصيلة # المدارس المتوسطة والثانوية يُمكن 
دراستها كميّا عن طريق تحديد النتائج الأكاديمية المطلوية وقياسها. ويُمكن أيضًا 
دراستها نوعيًا عن طريق وصف خبرات الطلاب وشرحها ‏ برامج البحوث الأصيلة. 
فمثلًا. قد يكون تطوير المهارات المعرفية والتصوّرات المفاهيمية لمجالات المحتوى ناجمًا 
عن البحث الكمي. يُمكننا أيضًا دراسة التدخلات التربوية التي تُقيّر مسارات تطوير 
المواهب للطلاب الذين يشاركون #2 البحوث الأصيلة. بوجه عام: نحن نرى أن برامج 
البحوث الأصيلة هي وسيلة فاعلة لتعزيز نظريات معرفية أكثر تعقيدًا لدى الطلاب» 
ونريد من الطلاب أن ينظروا إلى عملية البحث الإبداعية بوصفها متنفسًا للتفكير 
والفهم العميق إلى مساع أخرى. والسؤال الذي يتعيّن طرحه هنا هو: ما الطرائق 
التي يُمكن أن نقارن بها الطلاب المشاركين ‏ البحوث الأصيلة بأقرانهم من الطلاب 
الذين 500 محتوّى متقدّمًا ‏ التخصص نفسه: ولكنهم لا يشاركون 4 البحوث8 


أسئلة المناقشة 


1. ما المُعوؤقات المنهجية التي تحول دون استخدام برامج البحوث الأصيلة في 
المدارس؟ة 

2. معظم المعلمين لا يشاركون في أنشطة بحثية تتعلق بمجالات تخصصاتهم. 
ما أنواع التدريب والدعم المؤسسي التي قد تكون ضرورية لإعداد هيئة 
تدريسية من الطلاب يُمكنها توجيه الطلاب الآخرين وإرشادهم في أنشطة 
البحوث الأصيلة؟ 
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3. مانتاجات الطلاب التي تتوافق مع برنامج مُخصّص للبحوث الأصيلة 
للطلاب الموهوبين والنابغين؟ 

4. كيف يُمكن أن تُحاجج بأن برامج البحوث الأصيلة تتوافق مع مبادرات 
المعلومات/ التقنيات (مهارات القرن الحادي والعشرين) 9 
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التقييم الأصيل؛ والتقييم التكويني 5 
التقويم المعلوماتي للتعلّم المتقدّم 11 


د تريسي فورد إنمان؛ ود جوليا ليتك روبرتس 


عائج كل فصل من الفصول السناب بقة سؤالًا أساسيًا واحدًا هو: كيف يُمكننا تصميم 
خبرات تعلّم للطلاب لمومويينمجالات المحتؤى التأسيسيدة وسيتناول هذا الفصل 
موضوع القياس الذي 2 جزءًا من جوانب خبرات التعلّم. عند اكتمال عمليات 
التخظيظ: قبدأ عمليات القياس عن طريق التقويم القبلي بفية معرفة ما يُحسنه 
اليه مرخ بسار بوووواتطيع دل : حتى نتمكن من تصميم خبرات تلم للطلاب 
ليُحَسْفوَاققد تقدمًا مستمرًّ؛ وذلك أن الطلاب لا يُمكنهم أن يتعلموا ما يعرفونه من قبلٌ. 
لذلك تستمر عمليات القياس التكويني طوال الحصة الدراسية لتحديد مقدار التعلّم 
الناتج؛ والخطوات ال مناسبة اللاحقة له؛ إذ إن نتائج القياس التكويني في التي تفرض 
الققييزات اليومية إل خيرات التعلّم لضمان التقدّم المستمر. أمّا القياسات الختامية 
المتمايزة فتحرّد بمعرفة ما تعلمه الطلاب كذ نهاية خبرات التعلّم؛ لأنها عمليات 
تغويم:مبنية على الأداء أو المنشّح. وي بذلك تم العلامات المراد تحقيقها ب دفتر 
العلامات؛ علمًا بأنه يُمكن تصميم خبرات التعلّم وتنفيذها وتقويمها مرق دوق,القنياض 
المعلوماتي؛ لأن الطلاب الموهوبين والنابغين لن يكون بمقدورهم التعلّم كثيرًا. 

عندما وضعت الرابطة الوطنية الأمريكية للأطفال الموهوبين 2010 ١/566:‏ معايير 
برامج تعليم الموهوبين يذ التعليم العام المتعلق بالبراايج والخدمات وإعداد المعلمين, 
كات رك أسبية التيائن الأنريسي ب عملية لقم : فجعلته واحدًّا من ستة معايير؛ 
بتركيزه على عملية التعرّف إلى الموهوبين؛ وتقدّم التعلّم ونتاجاته؛ وتقويم البرامج 
المقدّمة. يُوْكُد هذا المعيار أن «معرفة أشكال القياس كلها ضرورية لمعلمي الطلاب 
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الموهوبين والنابغين». ونظرًا إلى أن موضوع هذا الكتاب لا يروم التعرّف إلى الطلاب 
الموهوبين» أو تقويم البرامج الخاصة بهم؛ ؛ فإن الجانب امهم من هذا المعيار يتعلق 
بعملية التعلم: بحيث يُظهر الطلاب الموهوبون والنابفون تعلّمًا متقدّمًا متطورًا نتيجة 
استخدام القياسات المتعددة. والصحيحة:؛ والمستمرة (2.م). 
يكمل هذا المعيار خمس ممارسات مبنية على البرهان: هي: 
أ استعمال قياسات قبلية وبّعدية مبنية على الأداء لقياس التقدّم. 
ب. استعمال القياسات المتمايزة المبنية على المُنتّج لقياس التقدّم. 
ج. استعمال القياسات خارج المستوى المقننة لقياس التقدّم. 
د. استعمال معلومات القياس الكمي والنوعي لإعداد ملف يحوي مواطن القوة 
والضعف لكل طالب وذلك بهدف إعداد الخطط اللازمة للتدخل التربوي 
المقاسيه» 


ه. شرح المعلومات المتعلقة بالقياس للطلاب وأولياء أمورهم. 


ع 2 , 
تقويم التعلم» والتقويم للتعلم» والتقويم بوصفه تعلما 


قد يكون مهما معرفة كيف يُمكن تمييز التقويم للتعلّم من التقويم بوصفه تعلما. 
علقد هنا شك الطلاب والمعلمون وأولياء الأمور ل القياس. فإن أول ما يخطر ببالهم 
غالبًا هو رصد العلامات # دفتر العلامات: أو ع بطاقة الطالب. هذا بالتأكيد 
قياس. وتحديدًا قياس التعلم: مثلما يقول شابيوس وآخرون 167ث ,كمأ588 ,دام مهم 
.و ,دداأممة860 وتقويم التعلّم هذا يوازي التقويم الختامي؛ وهو مُكوّن مهم حقّاء 
لكنه ليس بالضرورة الأكثر أهمية. عمل شابيوس وزملاؤه على توضيح الفرق بين هذا 
النوع من القياس والقياس للتعلّم الذي هو شرط للتعلّم المستمر. 


يحدث: القيائن للتعلّم «عندما يستخدم المعلمون القياس الصفي والمعلومات 
المتؤاشرة هنهم لأوقوف على تحصيلهم» بغية دقع صَلّمهم إلى الأماد, لا للتحدق هته 
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فحسب؟ (5 .م ,2002 رومأقع]5). أَمّا القياس بوصفه تعدمًا فيعني أن «القياس يصبح 
جزءًا رئيسًا من العملية التعليمية التعلّمية» (21 .م ,2013 ,صدهالا ع ممكمتاهم1) ؛ إذ 
يتحدّق الطلاب من تظور قدراتهم بالتفذية الراجعة ليتمكنوا من وضع أهداف تعلّم 
مهارات جديدة وتطويرها. إذن: فالقياس يوضفه تلم والقياس للتعلم. هما قياس 
تكويني؛ أي قياس يَحدث 2# أثناء عملية التدريس لتحسين عملية التعلّم أو التعليم 
(275 .م ,2005 ,.اة © 0دمء50). ولا شك يك أن قياس التعلّم والقياس للتعلّم ا 
عملية الشلم الحفيفيء وتشجمان التقكم المسكسر. 


التقييم التكويني 

بينما يُشخّص التقييم التكويني ما يعرفه الطلاب: وما يفهمونه؛ وما يستطيعون 
فعله فيما يتعلق بمخرجات التعلّم. فإن التقييم التكويني أو البنائي 3/6اهم,م؟ 
5560م يتيح للمعلم مراقبة مدى التقدّم الذي يُحقّقونه للوصول إلى النتاجات 
المنشودة. ولتحقيق الأهداف التعلّمية, فإنه يتعيّن على الطلاب السعي إلى التحصيل 
من دون أي تحد. 

عرّف بوبام 2008 ,«دامه6 التقييم التكويني بأنه «عملية يستخدمها المعلمون 
والطلاب ‏ أثناء التدريس» وتوفر لهم تغذية راجعة لتعديل عملية التعلّم والتدريس؛ 
بغية تحسين تحصيل الطالب لتحقيق نتاجات التعلّم المطلوبة» (5:م). وقد اقترح بويام 
أربعة مستويات مختلفة للتقويم التكويني؛ هي: 


أ. المستوى الأول: وفيه يتعيّن على المعلمين استخدام التقويم التكويني في 
الوصول إلى البراهين؛ بغية تعديل أساليب تدريسهم الآن ومستقبلًا. 


ب. المستوى الثاني: وفيه يستعمل الطلاب دليل التقويم التكويني لتعديل 
ألساليوهم العلبية: 
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ج. المستوى الثالث: يُمثْل تغييرًا شاملا في ثقافة غرفة الصف؛ إذ تتحؤل 
مهمة التقويم الصفي من وسيلة لمقارنة الطلاب بعضهم ببعض بحسب 
الواجبات الصفية إلى وسيلة للتوصّل إلى دليل يساعد المعلمين والطلاب 
على تعديل ما يقومون به. 

د. المستوى الرابع: يتضمّن هذا المستوى التطبيق الشامل لمستوى أو أكثر 
من مستويات التقويم التكويني في المدرسة: باستخدام التطوير المهني: 
ومجتمنات القعلّم للمسلفين: علهًا يتأ مظله الص فهو الذي يضحكم في 
المستويات (3-1). 

اجنام التقييم التكويني إستراتيجيات كثيرة 2009 ,ع0008: منها: سجلات 
التعلم: ٠‏ وأذونات الخروج والدخول: والواجبات المنزلية (انظر المزيد من الأمثلة ذ 
الملحق (أ) من هذا الفصل). يستطيع المعلم استخدام هذه الإستراتيجيات © تقويم 
خورة التعلّم مرات عدّة؛ لتعديل عملية التدريس: وضمان حدوث التقدّم المستمر. وقد 
أظهر الطلاب تحسٌّنًا واضحًا عند استخدام التقويم التكويني استخدامًا صحيحًا 


8 ,كحت 3 أ األلا يهعاعقا8. 


التقييم القيلي 


التقييم القبلي :56835565560 أو التقييم التشخيصي 3556550604 013800586 هو 
مُكوّن أساسي من التقييم التكويني. وخط الدفاع الأول عن التدريس المتمايز. ولكن: 
قد يتبادر إلى الذهن سؤال مفاده: كيف يستطيع المغلم المظابقة بين خبرات التعلّم 
ومستويات استعداد الطلاب وجوانب قوتهم واهتماماتهم إذا كانت المستويات كلها 
غير مُحدّدة5 © الحقيقة:يستطيع المعلم إجراء التعديلات بعد تحديد من يعرف 
المحتوى ويفهمه من الطلابء ومّن يستطيع إظهار المهارات: ومّن يحتاج إلى دعم 
إضاق. 
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قدَّم ماك تاي وأكونور 5 ,اناهم'00 .8 عطعا؟ عالا تشبيهًا طييا لتأكيد أهمية 
التقييم القبلي؛ إذ قالا: «إن التشخيص القبلي مهم للمعلمين: شأنه ب ذلك شأن 
الاختبارات الطبية التي نعملها لوصف الدواء الصحيح» (14.م). ولا شك # أن أيّا منًا 
لايُمكنه الوثوق بطبيب يضع خبرات تعلّم عشواتية اعتمادًا على الأمراض المعتادة: ولا 
يُمكن للطلاب أيضًا الوثوق بالمعلمين الذين يضعون خبرات تعلّم اعتماد على المعايير 
المخخّصة للاستعداد الطبيعي للطلاب 4 سن أوصف معيّنين. 


يستطيع المعلمون إجراء عمليات تقييم لمجالات عدّة بتركيزهم على الجوانب التي 
ينوون أن يمايزوا فيها. فمثلًاء إذا كانت المطابقة تتعلق بتعقيد حساب الكسور؛ فإن 
مستؤى معيّنًا من التقييم القبلي للاستعداد سيساعد على تسهيل هذه العملية. وإذا 
كان الطلاب سيحصلون على اختيارات المنتج المناسبة لإثبات فهمهم للوحدة: فهذا 
على وحوب] جراء تتويم قلي الك تقلم الطالب 


من أككر الجوانب المهمة التي تحتاج إلى التقييم القبلي للتقدّم المستمر مستويات 
الاستعداد لتعلّم مفهوم أو مقياس ما. فمثلًا. يدخل بعض الطلاب المدرسة وهم يتقنون 
مفهومًا ما موقيل وقد أظهرت نتائج دراسة عن ضغط المنهاج 3 ب.اة © دا86 أن 
الطلاب الموهوبين كانوا يعرفون نحو 50 من المنهاج قبل دخولهم المدرسة. وحين 
حُذف المحتوقء كانت علاماتهم 2 اختبارات التحصيل مثل علامات المجموعة 
الضابطة. ونا كان الطلاب لا يتعلمون ما يعرفونه أصلًا ٠فإن‏ التعللم المستمر يُحدث 
عندما يجري المعلمون تقييمًا قبلا لمستويات الاستعداد؛ ويُعدّلون أسلوب التدريس 
لمعالجة المجالات غير المعروفة فقط. ويدخل ضمن هذا المجال المهارات: والمفاهيم, 
ومعارف المحتوى جميعها. 


ومشتهذ! السياق: ييخ على العاميق الاحتفا يملفات خاصة بتعلّم الطلاب: 
وتشمل هذه الملفات بحسب تملنسون وإمبي و2010 رناهعطمم! 8مهكدثامه1 أربعة مجالات 
تأقر يه كيفية تعامل الطلاب مع عملية ة التعلّم؛ ٠‏ هي: الجندرء والثقافة؛ واختبارات 
الذكاءه وأأسلوب التعلّم. ما الت لتعنّم فيُمكن تطبيقها سهولة 4 عملية: التتايق 
(كيف يعالج الطالب ما يتعلمه معرفيّاة): وك تمايز ممع (كيف يعور الطاتييهما 
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3 5 57 5 2 5 5 
تعلمه5). وبالرغم من أن البحوث لا تربّط بأسلوب التعلّم: فإنها أظهرت أن توفير 
و 03 2 و 

مسارات متعددة للوصول إلى المحتوى يحسن من عملية التعلم 4 ,ع136ا. يمكن 
أيضًا عمل تقييم قبلي وتمايز لأفضلية العمل؛ ولكن السؤال المهم هنا هو: هل يُفضل 
الطالب العمل وحده: أو العمل 4 مجموعة ثنائية: أو مجموعة صغيرة8 المعلمون لا 
يُفَضّلون هذا الخيار دائمّاء ولكن تقسيم العمل بهذه الطريقة لا يهم ب بعض الأحيان. 
وبالمثل» يستطيع المعلمون إجراء تقويم قبلي للمُنتّحِ عند الطالب لتقديم الخيارات 

المناسبة. 


المجال الثالث للتقييم القبلي: الاهتمامات 


ل بداية كل عام دراسي جديدء يُمكن لقائمة الاهتمامات أن تساعد المعلم على 
التعرّف إلى الطلاب؛ لأن القائمة تصفٌ ما يفعله الظالب بعد دخول اكدرسة؛ وكتبه 
المفضّلة ووالتقوانة والمهارات التي تتيح له تصمّح المواقع الإلكترونية من البيت. بعد 
ذلك» يمد االملعوق نيما كيليًا الامتماعات الللاب: القملقة بخبرات التعلّم. ولكن» 
ما خبرات الطالب السابقة ب المحتوى الذي سيّدرس ذ عمليات التعلّم أو مكمه 
هل يُظهر الظالب اهتنامًا َتَعكّم. المحقوئة :ينا على :ما سبق: فإخ التقويم القبلي 
للاهتمامات يُقَسّم قسمين, هما: الاهتمامات العامة والاهتمامات الخاصة بخبرات 
تلم معئقدة أو مجال محتوى خاص. 


للمواءمة بين:التملّم والطالبه,يجب أن تكون إستراتيجيات التقييم القبلي فردية 
ومكتوبة. ويمكن الإفادة من مجموعة تقويم نهاية الوحدة 05ه58عني0 غوع360لا علاع 
1252 ومع امون باستخدام مجموعة كبيرة من الإستراتيجيات 4 مجالات 
المحتوى للستويات من الضفوف (انظر الملحق (ب) من هذا الفضل للاطلاع على 
التقييم القبلي؛ بما ْ ذلك الصيغ؛ وعيّنات الطلاب). 


كثير من الأحيان؛ يُمكن للقليل من التدريس التعابق. تحقينز ذاكرة الطلاب 
لجدل شييمهم:القبلي أكفر رقةفالطالب قن لآ يتذكر محتوى ها دزسه قيل سقة: 
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ولكق يمن أن تغمل. على تنشيظ ذاكرتة مدة خيس:دقاكق لجمل العلوماك :قتمناتب 

من جديد. وقد يحدث أن يبدأ أحدنا بقراءة كتاب ثم يكتشف حين يصل إلى الفصل 

القالنة أنه كرأ قبل سذوات وتطيق:هذ! الأمرعلى :الظلاب أيضًاء:قالقدريس السايق 
39 

يساعدهم على ربط ما يسمعونه بما تعلموه. 


إضافة إلى التدريس السابق؛ يتعيّن على الطلاب إدراك أنه لا يتوقع منهم أن 
يعرفوا المعلومات أو الأسئلة كلها المتعلقة بأداة التشخيص: وأن التقييم القبلي يمنحهم 
فرصةاتحدي مأ يعرفونة آضلا: والموضوعآت التي يُتَشّلونها: وأسالييهم يذ التعلم 
والدراسة. عندئن يتعيّن عليهم إدراك أن هذا التقييم تكويني فقطء وأنه لا يترتب عليه 
إعطاء عاؤفنات ' 


التقييم الختامي 
ِ 5 0 
بينما يُمثل التقييم التكويني التقويم من أجل التعلّم. فإن التقييم الختامي 
98 تح 

551701 55م ©/103601]نا5 ل التقييم للتعلم. تقل هذه القياسات إلى دفتر العلامات؛ 
وإلى التقرير المدرسي لبيان مستوى إتقان المحتوى الدراسي. ولهذاء فإن أي تقييم 
ختامي يجب أن :يمل أهداف. التعلمتمشيل دفيمًا: وقد أفترح.ويقدز.ومآك:تاي 
5 ,بعا118 عالالقدمأووأللا نموذج تصميم عكسي يوضع فيه كل تقييم قبل حدوث 


وكل تقييم يوائم أهداف التعلّم؛ ويُوجُه المعلم إلى تخطيط خبرات التعلّم كلها 
لتسهيل إظهار الطلاب مُنَتَجات التعلّم ضمن مستويات عالية. ولكن: ينبغي لكل تقييم 
أن يكون :متمايرً نما :هو الحال بالفسية إلى :تمايق كنات العلّم..وهنا قطبق 
مفردتا «متعددة» و«مناسبة» الواردتان 4# معايير برامج تربية الموهوبين. تعني مفردة 
«مناسبة» أن القياس يتواءم مع المحتوى وأهدأف. التعلم+ وأنه يُظهر مواطن قوة 
الطلابء وملف التعلّم. و/ أو الآهتمامات. وعند تطبيق مجموعة التقييم المتمايزة 


الفصل الحادي عشر: التقييم الأصيل؛ والتقييم التكويني ‏ 261 


غ06 طوطا ءا م//تعماط 


المتعددة: يُمكن أن يُظهر الطلاب الإتقان بطرائق كثيرة: مثل: الإتقان القائم على 
ع ع ##ت 
الآداء أو المنتّج. 


يشعر معظم المعلمين بالراحة من القياسات التي تعتمد على القلم والورقة: والتي 
تتكوّن من أسئلة قصيرة: أو أسكلة اختيار من متعدد. ومن الْموكّد أن القياسات المنظمة 
جيدًا تتصف بالمصداقية؛ لكنها قد تكون مُقيِّدة لبعض الطلاب. خذ - مثلًاء الطلاب 
الذين يعانون قلق الاختبارء أو الذين يحبون الإطناب # التحليل؛ أو الطلاب المرضى, 
أو الطلاب الذين تشاجروا مع والديهم # ذلك الصباح؛ فمثل هذه الاختبارات قد لا 


0 بصدق عن مستوى إتقان الطالب أو تطور تفكيره عن المفهوم 2014 ,ءنا0. 


من الطبيعي أن يستخدم المعلمون مجموعة من التقويم الختامي من دون الاعتماد 
حصرًا على اختبار القلم/ الورقة؛ فالتقييم المبني على الأداء والمنتّج يوسن الات 
حيّرًا أكبرٌ لإظهار إتقانهم ما تعلّموه. إن إظهار الخيار لكيفية التعبير عن ذلك الإتقان 
يكن الطالب من القميير بفض النظر عن التزاعة الأكاديمية. أئآ الهدف من هذأ 
فهو داثبات الطلاب أن ومتبووفع هلم مقهوع ما وكيك امتزوة عنه؛ ويرجعون إليه؛ 


لأنهم يعتمدون على قوّتهم» (211 .م ,1995 بامدع 8 دع ). 


يراعى عند توزيع قوائم التقدير اللفظي أو معيار ماء إعطاء العلامات وتوزيع 
أوراق الاختباز؛ حتى يفقم الطلاب توفمات الأداء أو المنتّج.منن البداية. فأيّ طالب 
لا يسستطيع عمل نموذج القصن واللصق (الكؤلاج) لن يتمكن من معرفة شكل هذا 
النموذج. أما قوائم التقدير اللفظي فيجب أن كُركر على المنتج؛ حتى يستطيع المفلم 
توزيعها على المحتوى ومستويات الصف ويجب على المعلمين أن ينتبهوا إلى الطريقة 
التي صيغت بها؛ حتى يتمكن الطلاب النابغون من إعمأل تفكيزهم ‏ فهمها: وحلّ 
أسئلة التقويم الختامي بجهد ووقت أقل بكثير مما يلم غيرهم من الطلاب. لذلك: 
ينبغي تقويم الطلاب وَفق توقعات عالية مناسبة: لا وَفق التوقمات نفسها. 
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إعادة الاختبار 


دافع ديوك # كتابه تقدير العلامات بذكاء لا صعوبة هلا ,52,1 عمأ0ه6 
4, :3:06!! عن أسباب السماح للطلاب بخيار إعادة تقديم الاختبار لإثبات الإتفان 
أو أهداف التعلّم. فالطلاب يُركّزون غاليًا على الأجزاء الخلافية (الإشكالية) من 
الاختبار ب وقت متفق عليه مع المعلم. يقول ذ ذلك: دإن لإعادة تقديم الاختيار 
للطلاب فوائد كقيرةدمنها: شعورهم بامتلاك التعلّم ٠‏ وتخفيض نسبة الغش؛ وتحقيق 
نتائج ملموسة للتعلّم ‏ » وتقليل المشكلات المتعلقة بتقدير العلامات: فإذا كان هدف 
التعلّم هو إتقانٍ المهارات والمحتوى. فيجب عندئذ أن يحل البرهان الجديد مكان 
القديم» وأ يركز كل تقويم صفي على مدى إتقان المعرفة والمهارة» لا على وقت 
الإتقان» (17 .م ,2005 067117 '© 8 عدعذ1/1). خن -مثلًا- السائق الذي حصل على 
ترخيص للقيادة: والذي كتب 4ك رخصة قيادته أنه نجح من المرة الأولى أو الثانية: أو 
بعد جمع معدل علامات الاختبارين؛ فالرخصة حينثذ تبي إذا كأن بمقدور السائق 
إظهار الممارسة والفهم الكافيين لقيادة المركبة بأمان” 


التقييم الحقيقي 

فسر التقييم الحقيقي 24 هذا الفصل بطرائق عدَّة. وقد راجع فراي وآخرون 
2 ,مهاه .نم5 ,ع5 أكثر من 100 مقالة تضمّنت تعريفات للمصطلح لجعل 
التقويم حقيتبًا » وكان هدف ذلك استكشاف ما اتفق عليه الخبراء والباحثون» 
والتوصّل إلى تعريف وفهم موحدين. وجد فراي وزملاؤه أن «سياق التقييم يقع ضمن 
فكةعريضة © التحليل البّمدي: أي إن التقييم يجب أن يكوخ نشاطا وإقمهاً: ومينيًا علبين 
الأداء. ومتطورًا معرفياء (6.5). أمّا دور الطالب كذ التقييم الحقيقي ( الفئة الثانية) 
فهو تعاوني مع المعلم؛ إذ يُمكنهما الدفاع عن مُنتَجهما أو استجاباتهما 4 التقييم 
بحيث يفهم الطلاب أن التقييم تكويني. وأمّا الفثة الأخيرة (تقدير العلامات) فتشمل 
فكرة أن الطلاب يعرفون معيار وضع العلامات قبل التقييم» أو أنهم يمارسون دورًا 
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© إعداد المعيار: وعندما يصبح توقع الأداء إتقانًا يجب أن يتضمن تقدير العلامات 
مؤشرات متعددة: أوملفات الإنجاز الشخصي. 


وقد أوضح ماك تاي وأوكينور أهمية التقييم الحقيقي 2 توفير برهان التعلم: 
بقوله: «عندما نطالب بالتطبيق الحقيقي فإننا لا نعني استدعاء الحقائق الأساسية, 
أو الترديد التلقائي للمعادلات المحفوظة عن ظهر قلبء وإنما نعني نقل الطلاب 
المعرفة؛ أي استخدام ما يعرفونه ب وضع جديد. لذلك؛ يتعيّن على المعلمين وضع 
سياهأت واقعيةحقيقية للتقييم يمأ يُمكن الظلاب من تطبيق مأ اتعلموم بتمولية 
ومرونة؛ فيُظهرون فهمهم لمعايير المحتوى» (12.م). 


37 ع 5 اام 
الخلاصة هي أن للتقييم الحقيقي المبني على الأداء أو المنْتّج وظائف قليلة تُستخدّم 
الاختيار من متعدد؛ أوصيغة (حقيقية- كاذبة) ؛ وأنه يُوفْر للطلاب طريقة لإظهار 


2 
فهمهم, وهنا تبدو العلاقة بين التعلم والعالم الواقهي بصورة شديدة الوضوح. 


كقييم التموة لعا ء سقف التعلم 

تقييم: التمو مهم للظلاب بجميعًا: .وف يتظلب توغير 'المازيد من الآغتمام .غيم 
يتعلق بالواجبات أو خبرات التعلّم لتحقيق:النمى ب التحصيل: من الخطأ افتراض 
آق العقلايب :اكوهوييق والقايقية كاظة سبتطيبوج تجاوز ترقياة مسكوى الصف نظا 
نفترطن أن التعلم ضمق مسقوى الصف هو الكيأن الأمثل للطلاب جميقًافالظلاب 
النابغون يصطدمون غالبًا بعوائق تَحدٌ من نموهم #ْ غرفة الصف وذ المدارس التي 
حدَّد فيها المعلمون بصفة رسمية أو غير رسمية الطلاقة هدمًا لهم. وإذا كان تقييم 
النموهؤ الهدف: فعلى المغلمين أن يُمَكّروا 4 ظرائق مختلفة لضمان مكان للظلاب ب 
التقويم يتيح لهم إظهار النمو. التعلّم. ما عدا ذلك فإن الطلاب النابفين يقضون 
وقتهم ب الصفوف من دون تحقيق تقدّم ملموس. 
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0 


يَعَدّ الاختبار (فوق المستوى) إحدى الطرائق التي تمنح الطلاب فرصة إظهارما 
يعرفون: وما يقدرون على تحقيقه من دون أن يُمُقهم سقف التعلّم. «يمستهد فم تعريخ 
قوق المستوى أكبر الظلاب: سناء لكثة يشمل 4" الوقتنقسة مجموعة أضغر سكًا 
عاء 0 5 

أيضاء وبذلك يختفي سقف التعلم. عن ذلك يقول أولزويسكي - كوبيليوس وكاليكي 
8,عاء اناا #كداذاتطد»ا ادياء0152: «اختبار فوق المستوى ليس ممارسة منتشرة 
بين المعلمين: وبخاصة لتحليل معرفة الطالب قبل التدريس:؛ أو لتقييم النمو نثيجة 
لبرنامج أوتدخل تربوي معيّن» (90.م). ويصبح قياس النمو مهما أكثر عند إيضاح 
تقدّم الطلاب لأولياء الأمور, أو إبلاغ صنّاع القرار بأثر برامج التدريس 


إن تقييم الأداء هو طريقة أخرى لإزالة سقف التعلّم. ومع ذلك فإن مختلف أنواع 
تفييم الأداء لن تفسح المجال أمام تقدّم الظلاب المستمر؛ لذا: يجب إعداد الواجبات 
على نحو يسمح بأعلى ستو مق الأذاء واه كوف قواتم التقدير اللفظي القرصة 
للطلاب كافة؛ بمّن فيهم الطلاب النابغون: للعمل 5 لتحقيق هدف التعلّم. تقول 
فانتاسل- باسكا ف ذلك: «سوف يكون دمج التقييم المبني على الأداء ب مجالات 
المحتوى الأساسي جزءًا ضروريًا من تصميم برامج ناجحة للطلاب الموهوبين» 
(285.م ,2008 رقكاوة8-اعؤدقكمقلا) . 


وبالمثل؛ يوضر تقويم المنتج أيضًا فرصة لقياس النمو؛ وقد وصف رينزولي وكالاهان 
8 ,مناداادء 18 اانادمع8 تقويم المنتج بأنه كثيرًا ما ينظر إليه بوصفه تقويمًا ختامياء 
لكنهما استدركا قائلين: «يُمكن لتقييم المنتج أيضًا أن يُحسّن خطوات التدريس 
اللاحقة.. نتفيّن على عملية التيخطيط أن تدمج المهام التي تفوق قدرة الطلاب على 
إنجاز المهمة من دون مساعدة؛ ويتعيّن عليها أن تدمج الأنشطة التي تتظلب بعض 
التوجيه من أحد الراشدين أو الزملاء 4 عملية التنفيذ؛ حتى يتحقق نوع من التعليم 
الجديد» (261 .م). 


إذن. لا ينبغي أن يكون هدف التكليف هو تكملة مُنْتّجٍ آخر بالمستوى نفسه؛ وإنما 
حفز الطالب أكثر إلى تعزيز المعرفة والفهم والمهارات لديه. 
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ولا شك # أن وضع قوائم التقدير اللفظي للمحترفين واستخدامهاء يفتح 
المجال أمام احتمالات الأداء بمستويات استثناتية. تشمل أداة تطوير المنتج وتقويمه 
(2015 رمهصما ع كتتعطم8) اهه1 (مك0 ) عنلممه وووعدكة 300 8(أمماعلاء0 سبعة 
مستويات أداء أعلاها المستوى المحترف. صحيح أنه لا يتوقع من أي طالب أن يكون 
مُنتَجه مطابقًا لمستوى المحترفين الذين يستخدمون هذا المنتج ‏ عملهم: بيد أن هذا 
المستوى يسمح للطلاب كافةٌ -بغض النظر عن مواهبهم- بمواصلة السعي لتلبية أعلى 


اإتغانين. 
التغذية الراجعة 


من المهم أن يمارس المعلمون التغذية الراجعة ع كل من التقييم التكويني؛ والتقييم 
الختامي؛ بغية توجيه الطلاب بذ تعلمهم: ما هدق التغذية. الراجمة: ائخاصة 
بالتدريس فهو تعزيز الفهم؛ وتحسين الأداء. «والتغذية الراجعة تقول للطلاب: إن 
شخصًا ما يهتم بعملي؛ ما حفزه إلى قراءته والتفكير فيه. ولا شك ' أن معظم 
المعلمين يرغبون أن يكونوا هذا الشخص. والتغذية الراجعة تعمل على المطابقة بين 
المواصفات والمقترحات المحدّدة وعمل الطالب» (1 .م ,2008 رعقطكاهمم8 ) . 


قال ويغينز 2012 ,188105/ا: «التغذية الراجعة تُقَدُّم معلومات عن كيفية سير جهودنا 
للوصول إلى الهدف» (10 .م). أمَّا هاتي وتمبرلي 2007 ,رعاءءمم71 88:دلا فقالا: «إن 
للتغذية الراجعة أثرًا كبيرًا 4 التخصيل.. 
خصائص التفدية الراجعة الفاعلة 


لكي يكون للتغذية الراجعة أكبر الأثر ‏ عملية التعلّم؛ يجب مراعاة ما يأتي: 
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1. تحديد التغذية الراجمة للطلاب؛ فقد تكون مُوجّهة إلى الفرد أوإلى 
مجموعة من الطلاب: أو إلى طلاب الصف جميعًا. وبالرغم من ذلك: فإنها 
تكون فاعلة إذا تطابقت مع أداء الطالب. 

2 عدوت التققية الراجعة بعن وفك قصير من الأذاء؛ إذ ف .يغ ىأحيانًا تزويد 
كل طالب في الصف بتغذية راجعة فورية. 

3. تركيز التغذية الراجعة على أكثر الأشياء أهمية؛ فقد يؤدي تقديم الكثير 
منها في وقت واحد إلى إرباك الطلاب؛ وقد يفضي ذلك إلى عدم الانتباه 
إلى أي منها. 

4. اتصاف التغذية الراجعة بالاستمرارية لتكون أكثر فاعلية: بحيث يتوقعها 
الطلاب: ويَعْدُونَها جزءًا من عملية التعلم :ويجنب أن تُعطى فقط في نهاية 
الوحدة الدراسية في حال كان اختبار نهاية الوحدة مجرد تقويم فحسب. 


أنواع التغذية الراجعة 


يحدات الكثير من التقذية الراجعة ف أقناء: متاهقة الطلاب: ويككب يعطتها على 
أعمالهم. أمّا ما يُحدث التغيير الكبير ‏ تعليم الطلاب فهو المزيج من ردود الفعل, 
وطريقة تقديمها: والتركيز على عملية التعلّم؛ لذاء فإن إحدى الطرائق لمعرفة أنواعها 
تتمثل يذ النظر إلى مَن يُقدّمها (المعلمون. الأقران؛ الطالب نفسه؛ غير هؤلاء). 

والطريقة الأخرى للتغذية الراجعة تتمكّل فيما إذا كانت فردية أو جماعية. 
فتقديمها لصف كامل أو مجموعة يكون مناسبًا فقط عندما تطابق الرسالة ما يحتاج 
إلى سماعه طلاب الصف كافةً أومجموعة منهم. أمّا الفردية منها فهي أكثر فاعلية 
من حيث صلتها بعمل مُحدَّد للطالب. 

اقترح هاتي وتمبرلي و للتغذية الراجعة من أربعة مستويات؛ هي: التغذية 
الراجعة عن المهمةء وحل المهمةء والتنظيم الذاتي (أي التقويم الذاتيء أو الثقة 
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بالنفس)؛ والطالب نفسه. ولكن؛ يختلف هذا النموذج من حيث تركيزه وفاعليته ب 
تعزيز التقدّم المستمر وتحسين الأداء. فالتغذية الراجعة مثل قول: «عمل جيد» لا تَوجّه 
الطالب إلى شيء مُحدَّد يُسهّل عليه أداء عمل أفضل # المرة القادمة. والعلامات 
ليست ردود الفعل؛ لأنها لا تشير إلى الطرائق التي تتيح للطالب تعزيز عملية التعلّم. 
والتعليقات التقويمية ليست تغذية راجعة أيضّاء 

التغذية الراجعة لا تأتي كلها من المعلمين. والتأمل الذاتي يجعل الطلاب يُحدٌدون 
وحدهم التقَدّم الحاصل لتحقيق أهداف التعلم: وقد يُقَدِّم طلاب الصف أيضًا تفذية 
راجعة: ولكن يتعيّن عليهم أن يكونوا مستعدين لتقديمها بصورة فاعلة. 

يعتقد دويك 2014 ,اءءن0 أن توفير الفرص لتقويم العمل هو أمر مفيد قبل تقديم 
تغذية راجعة للآخرين: أوربما للتقويم الذاتي أو التأمل؛ إذ قال: «الطلاب هم الأقدر 
على وضع المعايير التي تلزمهم ف حال صلب إليهم أُولّا تقويم عمل شخص آخر. وتتمثل 
إحدى الطرائق الناجحة لذلك ب عرض مثال على مشروع منجزء وتحدي الطلاب 
بإعادة هندسته حكسياء (83.م). 


إذن؛ التغذية الراجعة تتضمّن التأمل الذاتي؛ وهي عملية مفيدة لتعزيز التعلم 
وتحسين الأداء مدى الحياة. وقد اقترح ماك تاي وأوكونور (2005م) الطريقة الآتية 
لحفز التأمل الذاتي: 
بدايةٌ ينمذج المعلم كيفية تقويم الذات: وتحديد الأهداف؛ وتخطيط التحسينات 
عن طريق طرح أسئلة مُحفزة؛ مثل: 
أَيُّ جوانب عملكم كان الأكثر فاعلية؟ 
٠‏ أيُّ جوانب عملكم كان الأقل فاعلية؟ 
أي الأعمال أو الإجراءات المُحدّدة يُمكنها تحسين أدائك؟ 


©» ماالشيء الذي ستفعله بطريقة مختلفة في المرة القادمة؟ (16-17.مم). 
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انظر الملحق (ج) من هذا الفصل المتعلق بالجزء الخاص بالتأمل 4 أداة التطوير 
والتقويم (عفط) ومادوعدكم كعدامماءعناء0. 

عرو القت يتوقع من الطالب أن يستنبط هذه الأسئلة ومستخدمها للتحسين» 
ولن يصبح تعلّم التأمل عادةٌ لمعظم الطلاب إلا إذا تُمذجت وشجُّعت مثلما يُمكن 
أن يحدث عن طريق مشروعات الصف والأآدا ءات داخل المدرسة وخارجها 4 مجال 


الرياضة: والموسيقى: أو غير ذلك من المساعي. 


أداة التطوير والتقييم (088) 78أووعدد8 8 قمأمماعلعم 

وهر المنْتَجات للطلاب فرصة المشاركة الفاعلة 4 عملية التعلّم: وقد يؤدي ذلك 
إلى استعراض مواطن القوة والاهتمامات. تمل أداة التطوير والتقييم نظامًا يُمكن 
استخدامه 4 تقييم المنتّج. 3 حرف 0 فهو اختصار لكلمة «تطوير» 8(امماعلعء0 
بالإنجليزية؛ إذ يستغمل الطالب أداة (088) لتوجيه تطور انتج وأمّا حرف 4 
فيشير إلى الدور التقييمي؛ إذ يستخدم المعلمون أداة (080) © تقييم المنتجات, 
وأمّا حرفه فيشير إلى المنتج. يُذكّر أن هذه الأداة مُصمّمة للاستخدام 4 مستويات 
الصفوف ومجالات المحتوى كلها؛ لذاء فهي نظام يلغي الحاجة إلى وضع قوائم تقدير 
لفظي للمهام المختلفة. 


تُوفّر أداة (086) ثلاثة ابتكارات. هي: 
أ.. اتساق المُكوّنات (المحتوىء والعرضص.)؛ أي المعايير المحددة للمُنْتّج؛ 
والإبداع والتفكير؛ إذ تُركز أدوات (2472) كلها على هذه العناصر الأربعة 
جميعًاء وتمنح المحتوى داثمًا الأولوية؛ لأنه يُعَدٌّ السبب الرئيس لتخصيص 
المُنتّجات التي ستّطوّر. 
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ب. كل أداة من (242) تتألف من ثلاثة مستويات؛ ما يُسهل على المعلمين 
وضع قوائم تقدير لفظي متمايزة للطلاب ضمن مستويات مختلفة من 
الدراية والخبرات في المحتوى والمُنتّج. 

ج. مقياس الأداء يتضمّن مستويين أعلى من مستوى الكفاءة لتحقيق معيار مستوى 
الصف ( المتقدّم: والمحترف). صحيح أنه لا يتوقع من الطلاب أن يكون 
أداؤهم احترافيًاء بيد أن التركيز على أن المحترفين يستخدمون المُنتّجات 
يجعل الطلاب يتطلعون إلى مستوى أعلى من توقعات مستوى الصفء انظر 
الملحق (د) من هذا الفصل للاطّلاع على عيّنة من أداة (ه04). 


وضع العلامات 


وضع العلامات والتقويم ليسا مصطلحين مترادفين: بل هما مختلفان إلى حدّ 

كبير؛ إذ يُمثْل وضع العلامات «لحظة واحدة ‏ سلسلة طويلة من قرارات التقييم» 
(145 .م ,2010 جز 8 ممكدناه10). بالرغم من إتدوينٍ التقييم القبلي والتقييم 
التكويني. فإنهما لا يُؤثْران ب العلامة؛ ؛ لأن العلامة تُمثْل التعلّم المنجز لا العناصر التي 
قوت سبي سل العمل متاخرا. أوعدم كتابة الاسم على الواجبات المنزلية؛ حتى لا 
يكون مبالغ شه بإعطاء رصيد ضايع أوثقاط تقديتجهد الطالب وتبرن المشكلات 
الدرجات غالبا عندما نتجاهل أفضل الممارسات والمبادئ. أوجز توملينسون وإمبيو 
دا نواد سات بناءً على رأي الخبراء ‏ الميدان؛ فيما يأتي: 

© تُوثّر طبيعة قرارات المعلم عن التقويم في العلامات. 

©» يجب أن يكون التدريس متمايرًا. 

يجب أن يكون التقييم متمايرًا. 

» ينبغي وضع العلامات بناءً على ممارسات التقويم الفاعلة: لا الإملاء. 

» ينبغي وضع العلامات بناءً على أهداف تربوية واضحة ومٌحدّدة. 

يجب أن يُسهم البرهان في وضع العلامات: وأن يكون صادقًا. 


0 المناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والنابغين 


غ06 طوطا ءا م//تعماط 


غ06 طوطا ءا م//تعماط 


» يجب منح الطلاب العلامات بناءً على معايير واضحة؛ وليمس اعتمادًا على 
العادات. 

© يجب منح العلامات في آخر الدورة: لا أولها. 

٠.‏ يجب ذكر العناصر الرئيسة لتطور الطالب؛ كل على حدّة (145-147 .مم). 

© إذا جُيعت هذه المفاهيم بمنطق سليم: فإن منح العلامات ينبغي أن يمن 
التعنّم الحاصل. 


تطبيقات للبحوث 


222 احتمالات عمل بحوث عن تقييم عملية التعّم؛ ويُمكن تكرار الدراسات التي 
كرك على التقويم باستخدام الطلاب الموهوبين بوصفهم مجتمع الدراسة. ولا يزال 
التقويم القاقم على الممْتّج مفتوحًا؛ إذ لم يُتجُرمته بعد إلا القليل: ولا سيما المتعلق 
بالظلاب الثائتين .يضاف إلى ذلك ألم الدراسات:اكستكمةاتطيزق اأفضل المازسات 
التقييم القبلي والتقويم التكويني يُمكن إجراؤها على هؤلاء الطلاب. 


أسئلة المناقشة 


3 :«ونتحن نتطلّم إلى مستقبلتاً: إذا كنا ترغب فى إيجاد واقع مجتلفه والإقادة 
م الإمكانات الكاملة للتقييم بوصفة أداءٌ لتحسين قلّم الطللاب؛ قإنه 
يتعيّن علينا إعادة تركيز جهودنا بحيث تقتصر على التوصّل إلى مفهوم 
شامل وجديد للتقويم» وتحقيق توازن بين اختبارات التعلّم المقننة وتقييم 
غرفة الصف من أجل التملّم» (26.م:2004.عمنهعذة) . صف كيف يكون 
هذا التوازن. 


. لماذا يُعَدُ التقييم القبلي حجر الزاوية في التدريس المتمايزة 


كنا 
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دن 


0 
هو تعبير حقيقي عن تعلم الطلاب؟ 
. / 0 2 0 
4. ما الذي يجب أن يتوافر في التقييم للوصول إلى مستوى معيّن من التعلم؟ 


لك 


بت 


. ما جوانب توفير التغذية الراجعة الأكثر فاعلية لتعزيز عملية التعلّم؟ 
. علّل ما يأتي: منح العلامات والتقييم ليسا مصطلحين مترادفين. 
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الملحق (١أ)‏ 


أمثلة التقييم التكويني 


الملخص (1-2-3): يكتب الطلاب ثلاثة مفاهيم أو أفكارء ومثالين أو 
اقفر امين:بوعؤالة واحدًا. 

المؤتمر: يجتمع المعلمون مع الطلاب فرادى؛ أوضمن مجموعات صغيرة 
لتقويم الفهم. 

النقاش: يشارك الطلاب في نقاش مفتوح عن المفاهيم والأفكار, أو 
المسحوى. 

بطاقة الخروج: يجب على الطلاب تسليم البطاقة قبل مغادرة الصف 
وه :تتصكن أسقلة مُحدّدَة علق يأهد اق التعلم. 

منظم الجرافيك: يُمَثُل الطلاب فهمهم بصريًا لأهقداف التعلم. 

سجل التعلّم: يجيب الظلاب عن أسئلة تحفيزية مُحدَّدة بخضوص أهداف 
التعلّم؛ أويُلخُصون الأفكار. ويُعبّرون عن المشكلات. 

الملاحظة: يراقب المعلمون تقدّم الطلاب بكتابة الملاحظات. 

فكر زاوج» شارك: يُفكّر الطلاب في المسألة أو الموضوع المطروح, 
ويشترك كل منهم مع زميل آخر في مجموعات زوجية: ثم يناقشونها علنًا 
مع زملائهم في الصف. 

فكر: اكتب» زاوج» شارك: يُفكّر الطلاب في المسألة أو الموضوع المطروح. 
ويكتبون الأفكارء ويشترك كل منهم مع زميل آخر في مجموعات زوجية؛ ثم 
يناقشونها علنًا مع زملاتهم في الصف. 

قائمة أفضل عشرة: يكتب الطلاب أفضل عشرة مفاهيم أو أفكار سبق 
لهم أن تعلموهاء أو يكتبون أسئلة عنها. 
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» مسابقة من دون علامات: يجيب الطلاب عن أسئلة لغز الورقة/ قلم 
الومفاض: 

ه مخطط فين (600/): يقارن الطلاب المفاهيم أو الأفكار الرئيسة 
باستخدام أحد الأشكال البيضوية في الرسم البياني. 


للاستزادة, انظر المواقع الإلكترونية الآتية 
أصغط .مع ررودع وعظع 1027310 هدع ام دهع /21اعدع]/كناء/اللاءع]5]2.ع0//ذا//:م اط 2 » 


0 3 ذه تاع نام 5م | /0 5 تع دا 5م 1 / 5ن . 11. 12». لالاع |. الاللاللا / /:مخغط » 
05م.0 00310155556 


1 + تن 0 نالع .الالنالنا// مط » 


-106-35565510761أ101031-لا235ع-8/2013/22واط/ع8١3.60ع‏ اناذا. الالثاللا/ /:مخغخط 2 » 
/عماموقعاأمعلبأك_عص أ ءناكدع101-0دع ناو أمطعع] 
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الملحق (ب) 
أمثلة التقييم القبلي 


تقييم نهاية الوحدة الدراسية 
إذا أظهر الطالب إتقانًا لأهداف التعلم قبل بدء غملية التدريس فلا يتمق غلية 
المشاركة ب الوحدة بالطريقة التي حُطط لها. أمّا إذا ازتبظ: اختبان تههاية الوحدة 


الدراسية بأهداف التعلّم مباشرة: فيتعين عليه إعداد إستراتيجية تقويم فاعلة. 


قاعدة عامة: إذا كانت علامات الطالب 80! فأكثر. وجب إجراء ترتيبات خاصة له. 


الأسئلة مفتوحة النهايات 


تعتمد أسئلة النهايات المفتوحة على إستراتيجيات معيّنة: بحيث يُمكن طرحها قبل 
آيام . م جا اتفويسن الوحدة الدراسية؛ إذ يكتب الطلاب ف بتلقائية ما يعرفونه عن 


سريعة على الات ب وتحديد ور لع تدا الوجدة: 


الرسمان البيانيان (-للا-)ا)» و (لا-للا-1) 


يعرف كثير من المعلمين الرسم البياني التقليدي (1-/اا-6)؛ إذ يكتب الطلاب قائمة 
بما يعرفونه عن المفهوم أو المحتوى (6): وما يريدون معرفته (/0ا): ثم ما تعلموه من 
خبرة التعلم (1). فحرف (1) الممتخدم.هتا بتاكي يظبيته 2 التقييم القبلي أكثر 
مما هو تكويني: وإذا استخدم بطريقة مختلفة فسيكون تشخيصيًا أكثر, اتظر الشكل 
(1-11) الذي مكل مخطظا مقطا لإستراتيجية (1-/لا-6٠)؛‏ إذ يشير حرف )١(‏ 


الفصل الحادي عشر: التقييم الأصيل؛ والتقييم التكويني ‏ 277 


غ6 تل قطا كلق 0/انعمقاط 


إلى: «كيف تريد أن تتعلمة» بدلا من: «ما الذي تعلمتةقه وهذا يجعلنا نجمع المعلومات 
عمّن يريد أن يعمل من الطلاب منفردًاء أوضمن مجموعات: ويُعدٌ بحنًا باستخدام 
شبكة الإنترنت:» أو الكتب: أو ينشئ عرض 65:621: أو قطعة مكتوية لإظهار التعلّم. ما 
الرسم البياني (0-/ا-7) الذي يُمثّْله الشكل (2-11) فيتغير فيه معنى حرف (6) 
من «يعرف» إلى «فكره (1010): بحيث يستطيع الطلاب كتابة الأفكار التي يعتقدون 
أنها قد ترتبط بهذا المفهوم: حتى لو كانوا غير متأكدين. ويُمكنهم أيضًا أن يضيفوا 
معتقداتهم الشخصية عن هذا المفهوم. 


والشكل (3-11) يُبِيّن مخطط (!-/لا-آ) المكتمل عن أديان العالم. 


قائمة الاهتمام والخبرة 


قد يُحمّز إعداد قائمة تعنى بالاهتمام والخبرة طلاب فنون اللغة إلى تحليل 
القصص القصيرة: وترتيب عناصرها من حيث: الشخصيات: والموضوع؛ والأسلوب: 
والحبكة؛ والمكان...؛ ويُمكن توزيع الطلاب إلى مجموعات بحسب رغبة أفرادهاء 
بحيث يُعهّد إلى كل مجموعة أداء أعمال مُحدّدة؛.مخ: تحليل لنصن القضة: أو إصدار 
حكم, أو توجيه نقد.... ثم تتشارك المجموعات 2# نهاية النشاط # عرض ما توصّلت 
إليه؛ حتى يكتسب الجميع الفهم. 


إذا استّخدمت القواتم قبل خبرة التعلّم فقد تُوفّر كما من المعلومات؛ مثل: 
الاهتمامات: والخبرات مع الموضوع أو المنْتّح أوتفضيل المنْتّج النهاتي. والشكل (4-11) 
يعرض مثالا على هذه القاكمة لقرف صفوف فئون اللغة تلضف الخامس. ويتناول 
المعيار (2-5) المتعلق بأدب القراءة: تحديد موضوع القصة, أو المسرحية؛ أو القصيدة 
من تفاصيل النصء بما ْ ذلك كيفية استجابة الشخصيات 2 القصة أو المسرحية 
للتحديات: أو كيف يتأمل الراوي ع المسرحية موضوعًا ماء ثم تلخيص النص. 
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غ06 طوطا ءا م//تعماط 


أصعب خمسة أسئلة 

صمّم هذه الإستراتيجية وينبرينر (1992م): وهي تَحَمَّ المعلم إلى وضع خمسة 
أسئلة صعبة عن الوحدة الدراسية؛ وقد تكون خمسة تطبيقات رياضية لنظرية 
فيثاغورس؛ أو خمسة أسئلة ذات إجابات قصيرة عن أسباب الثورة الفرنسية. إذا 
انملاع الطاوب. الزهابة بدقة عن أربعة منها فإنهم سيكونون بحاجة إلى مهام 
مختلفة تثري تعلمهم عن هذا المفهوم. هذه هي إستراتيجية التقويم القبلي التي 
نناقشها هناء والتي ينبغي عدم استخدامها مع طلاب الصف كاملًا. ويتعيّن على 
المعلمين دعوة الطلاب المهتمين لتقديم التقويم القبلي لتعرّف المهام البديلة عن هذا 
الموضوع؛ لأنها قد تجذب بعض الطلاب. 


مخطط (١-للا-)])*‏ 
الموضوع/ الوحدة: ٠.‏ الاسم 


# . 
ما الذي تعرفه عن الموضوع5 | ماذا تريد أن تتعلم عن الموضوع؟ كيف تريد أن تتعلّم عن الموضوعة 


الشكل (1-11): مخطط (١-للا-»ا)‏ 
* مقتبس من إستراتيجيات التدريس المتمايز: أفضل الممارسات لغرفة الصف. 
8 :1 قصة متعطم8 هآ .[ 50م بدسدممدعها عط ع5 وعمناعومط غوع8 بممناءدهكمة ومنامقمع تقلط ع0؟ معزوع مم5 
ص 


.قو عءمقدمط :126" رمع ه18 ,2009 ,مقسصة أعيد نشره بإذن من: دوعمط عكمكدمط. 


الفصل الحادي عشر: التقييم الأصيل؛ والتقييم التكويتي ‏ 279 


غ6 تل قطا كلق 0/انعمقاط 


الموضوع/ الوحدة: ‏ 


دمتمتصمعم طتتور لعتمفوعظ .ومعمط عءمشتمط عرط 2011 غطهتدرممع. فوع عءمشتصط :126 ,معهلل[ ,2011 
ُِ 


مخطط (ا-للا-)* 


الاسم 


أعيد نشره بإذن من: دوع« عءمهدمط. 
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| 5 0 5 
ما الذي تعرفه عن الموضوع؟ | ماذا تريد أن تتعلم عن الموضوع؟ | كيف تريد أن تتعلّم عن الموضوعة 


الشكل (2-11): مخطط (--الا-1) 
* مقتبس من: ر5دعوعه8 .18 .[ قصه كعم هآ .[ برط ,( 91 .م) دمتهعسك8 فلعقته تعوند0 لمحتصوة امعطعمع]" 


هه طوطا ءا م//توماط 


غ6 تل قطا كلق 0/انعمقاط 


مخطط (--الا-1) 
الموضوع/ الوحدة: أديان العالم. الاسم ناديا. 


5 0 5 
ما الذي تعرفه عن الموضوع؟ | ماذا تريد أن تتعلم عن الموضوع؟ | كيف تريد أن تتعلّم عن الموضوعة 


السحصةة عن العذاب (بعمق). ااه 
صباسة الوتصيك ديزافنة المناتشنات. 
عميقة. 
الوصايا العئثس. 
-قصة بولص. 
- هل ملِتٍ المسيع؟ 
- هك المسيع ابن لله؟ 
- وهدانية الله. 
اللإسالام: - كيف يمارسوت العبادة؟  ١‏ الأقلام. 
- محمد نبي مرسل. - كيف يعيشوت هياتبم؟ 2 |-نياءة أماكن العبادة. 
- القرآت الكريم. المناقشات. 


الصللة باتجاه الكعبة. 


البتدوسيةة الكثيرمن المعلومات عن | القراءة. 
1 8 هذا الدية 
لبيك متمنو ده 8 عدا اأناكت اباط 


المناقشات 


الشكل (3-11): مخطط (1-للا-7): الأديان العالمية 


الفصل الحادي عشر: التقييم الأصيل؛ والتقييم التكويتي ‏ 281 


شرح التقييم القبلي للموضوع” 
المحتوى: 
1. مانوع الأدب الذي تستمتع بقراءته؟ (هذا يُمكن أن يكون بحسب النوع الأدبي؛ أو الموضوع. 
أو المؤلف): 
2. هل تُقَضّل قراءة القصص أم المسرحيات؟ 


العملية: 


1. حدّد الموضوع على ظهر الورقة, ثم اشرح موضوعًا قرأته في أحد المؤلّفات العام الماضي. 
احرص على ذكر أمثلة تُعَزّزْ ما تقول. 
2 .على ظهر ألورقة: لخصن قصئة خرافية مخ الفتزازلق. 


01 


المُنتّج: 
1. ضع دائرة حول المُنتّجات التي أنجزتها من قبلٌ. 
2. ضع نجمة بجانب المُنتّجات التي تروق لك, والتي لم تنجزها من قبل: 


التمقيل قناع نموذج تمثال 

حوار مقابلة حوار ذاتي عرض شفوي 
رسم بالحاسوب فيلم ملصق عرض تقديمي 
رسم متحرك قص ولصق ( كولاج) محلوية إعلان 

متشكرزة مقالة زسائة مقايلة مكتوية: 


الشكل (4-11): شرح التقويم القبلي 
* مقتبس من: ,44 .م) صقصصة :1 :1 برط "مملمعية قصة دعخمء0 طودممط]” دممتامعمع ش21 نماعف عومموصم1“ 
ودعمم30 .1 .[ ع8 معطم .آ .[ ترط ممومعدمة عقت عط ص وعغصمع غ1[ ممناعداكم1آ ومناهقمع م1 مذ 
2 غطيتدرمه0 .ووعوظ ع مقتمط :135" ,معهاؤا ,2012 ,( .كلظ ) 


0 


أعيد نشره بإذن من: دوع« عكءمقتصط. 
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8ه طوطا ءا م/توماط 


غ6 تل قطا كلق 0/انعمقاط 


الملحق (ج) 
صفحات تأمل الطائب 


تأمل الطالب: المستوى الأول 1 :716 
أجب عن الأسئلة الآتية كلها: 


المحتوى: ما الارتباظات التي يُمكن إيجادها بين ما تعلّمته من هذا المشزوع وما تعلّمته قيما مضى؟ 


الفصل الحادي عشر: التقييم الأصيل؛ والتقييم التكويني ‏ 283 


هه لوطلا مو/إنوماط 


المُنتّج: ما الطرائق التي يُمكنك استعمالها لتحسين مُنتّجك عند إتمام هذا المُنتّجِ؟ة 


داق ع 2 ع ل سك 
التعلم: كيف أثر حجم الجهد في تعلّمك المحتوى: وفي صنع المنتّج5 
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غ06 طوطا ءا م//تعماط 


تأمل الطالب: المستوى الثاني 716:2 
فكّر في المحتوى والمُتتّجِ نفسيهماء وفي نفسك بوصقك متعلمًا. 
المحتوى» تفمل التأملآت كل من الأرتياظات بالتعلّم السابق: وظرح أسئلة للتملّم اللاحق. 


كيف تربط المفاهيم والمحتوى بما تعلّمته5 ما الازتباظات الني يُمكنك عملها عن طريق مجالات 

المحتوى أوقضايا العالم الحقيقي؟ ما الأسئلة التي أثارها هذا المحتوى في ذهنك؟ أي جوانب 
5 0 05 

المحتوى ترغب أن تتعلم عنها أكثرة 


58 8 0 0 5 م 5 
المُنتّجه تشمل التأملات كلا من التحسينات التي أجريت في الأوقات التي صُّنع فيها المُنتَّج. ومقترحات 
التحسين عند صنع المُنتّحِ نفسه مستقبلا. 


إذا كنت قد أنجزت هذا المُنتّحج فيما مضىء فكيف تقارن بين المُنْتّجِين؟ أيُّهما الأفضل؟ أَيّهما الأسوأة 
ما التحسينات التي قد تُدَخِلها لاحمًّا لجعله أفضل5 ما أهمية ذلك لك؟ 


الفصل الحادي عشر: التقييم الأصيل؛ والتقييم التكويني ‏ 285 


هه طوطا ءا وو/إتوماط 


التعلّم: تشمل التأملات كلا من تحليل الطالب لنفسه بوصفه متعلّمًاء والجهد وعادات العمل؛ وعمليات 

التفكير. 

ما الذي أدزكته بوصفك متعلّعًاة ما الجهد الذي بذلتة قي تعلّم المحتوى وتظوير الْمَدئّجة كيف يُمكتك 

تحسين ذلك5 وضّح عادات العمل التي حقّقت فيها نجاحًاء وتلك التي أخفقت فيها. تحدَّث عن عمليات 
5 0 2 

تفكيرك وأنت تتعلم المحتوى وتصنع المُنتّج. 
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تأمل الطالب: المستوى الثالث 716:3 
تأمّل في المحتوى والمُنتّجِ نفسيهماء وفي نفسك بوصقك مَتعلمًا. 


المحتوى: تشمل التأملات كلّا من التحليل: وتقويم الارتباظات بالتغلّم السايق؛ والأفكار المقترحة 

لارتباطات المُنتّج مستقبلًا. 

كيف تربط المفاهيم والمحتوى بما تعلّمته5 ما الازتباطات التي يُمكنك عملها عن طريق مجالات 

المحتوى أوقضايا العالم الحقيقي؟ ما الأسئلة التي أثارها هذا المحتوى في ذهنك5 أي جوانب 
0 5 

المحتوى ترغب أن تتعلّم عنها أكثرة 


المُنتّج: تشمل التأملات كلا من التحليل؛ وتقويم مُكوّنات المُنتّجِ بناءً على النماذج السابقة واللاحقة 
للمُنتّجِ نفسه. 


إذا كنت قد أنجزت هذا المُنتّح فيما مضىء فكيف تقارن بين المُنتَجِين أيّهما الأفضل؟ أَيُّهما الأسوأًة 
ما التحسينات التي قد تُّدخِلها لاحًا لجعله أفضل؟ ما أهمية ذلك لك8 


الفصل الحادي عشر: التقييم الأصيل؛ والتقييم التكويني ‏ 287 


غ06 طوطا ءا م//تعماط 


التعلّم: تشمل التأملات تحليل الطالب لنفسه بوضفه متعلّماء وللمُنتع. 
ما التفييرات التي تجريها على العمليات: والتي تزيد من طاقتك بوصفك متعلّماة 


ما :الذي أدركته بوصفاف متعلّمًا9 ما الجهد الذي بذلتة في تعلّم المحتوى وتظوين المَُفَة كيف يُمكنك 

تحسين ذلك5؟ وضّح عادات العمل التي حمّقت فيها نجاحًاء وتلك التي أخفقت فيها. تحدّث عن عمليات 
5 04 2 

تفكيرك وأنت تتعلم المحتوى وتصنع المُنتّج. 


مقتبس من تقويم مُنتَجات الطلاب المتمايزة: قانون للتطوير والتقويم. غمعفدة5 لع امتامع قاط ومتددعدهم 
:ا قصة معطم هآ .[ ترط ,(235-240 .زم ,يق هم2) ممففسله8 قصة عتمعصمماءيك2 عه أمءمئووط 4 :ماع تلمرط 
.صم تومتحصعم لتو لعتمتمعظا .ووعرط عكمكدمط 2015 غطعفترمه0 .ووعمط عكمطقدمط :غ12 ,معهاا[ ,2015 ممقتصم1 :1 


1 
أعيد نشره بإذن من: ووعمظ عكمشتمط. 
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هه طوطا كلق مإتعماط 


الملحق د 


ملصق أدوات (085) (المستويات 3-1) 


ملصق أدوات 088 المستوى الأول 


الرسوم 


الإخراج 


- هل المحتوى صحيح؟ 


- هل جُمّع المحتوى على نحو يفهمه الناس5 


ب هل تُظهر التسمياثٌ الرسومٌ بوضوح5 


المحتوى 


- هل كان التفكير في المحتوى أبعد من الفهم 
السطحية 


العرض 


- هل كان العنوان واضحًاء وباديًا للعيان؛ وضي 
مكانه الصحيح؟ 


- هل رسوم الغراقيك (الرسومات والصور) 
مهمة ومناسبة للموضوعة 


:هل الصمون متقكارة يعناية وَمُتحْدٌق متهاة 
- هل التسميات مرتبطة بالجرافيك؟ 
- هل هي مريحة للعين5 


- هل الفراغات مقصودة لجذب الانتباه إلى 
الأجزاء الرئيسة في الملصق5 


- هل الملصق خال من أخطاء اللغة والشّكلة 


عهل افكٌسن مق المصادن اقياك صجيكاة 
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غ6 تل قطا كلق 0/انعمقاط 


الإبداع 
أ-هلتطرإن المحتى بطريقة جدييقة ‏ |6|]5]4]3]2|1]89 
- هل قُدّم العرض بصورة جديد83 1|060 2ه 4 |51 |6 
التأمل 


- ما الارتباطات بين ما تعلّمته من هذا المشروع 
والتعلّم السابقة 


قمر قو و أ ا 2 
...| -ماالطرائق التييُمكنك أنتُحسْن بها المُنتّج 
إذا أنيطت بك مهمة مختلفةة 


1 07 2 
٠‏ | - كيف أثْر حجم الجهد ضي تعلّمك المحتوى: وضي 


صنع المُنتّج؟ 
التعليقات 
معنى مقياس الأداء: 


6. مستوى محترف: مستوى متوقع من شخص محترف بإنجاز موضوع المحتوى. 


5. مستوى متقدّم: المستوى يتجاوز توقعات المعيار. 

4. مستوى متقن: المستوى المتوقع لتلبية المعيار. 

3. مستوى مُتدرّج: المستوى يُظهر حركة باتجاه المعيار. 

2. مستوى مبتدئ : المستوى يُظهر إدراكًا أوليًا ومعرفة للمعيار. 

1. مستوى منعدم الأداء: المستوى لا يُظهر أيٌّ محيود لقاتية اسان 


95 7 002 50 َك 
0. المستوى لا يظهر أي تقدمء أوإنتاج أي شيء. 


0 المناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والنابغين 


هم لوطلا مم/توماط 


6ه طوطا ءا مإتوماط 


ملصق أدوات 088 المستوى الثاني 
المحتوى 
- المحتوى دقيق وكامل. أه 1 |2 |3|*|ذةاة 
- المحتوى يمتاز بالعمق والتعقيد في التفكير. ا 18 | 4 |22 ١‏ 4 و 6 
المحتوى مُنظم: س' 1 2 3 ا 4 |5 6 
العرض 


د الفقوان كك حرق ابودنم و00 إسكر اجا 
النص | ومٌظهرٌ أهم المفاهيم بصورة واضحة | 0 |11 |2 4|131 ]6|151 


مختصرا 


- رسوم الجرافيك (الرسوم والصور) مُعززة 

النستوء وماس اللوتزله. 

1 1 
- صور الجرافيك ومفاهيم التصميم مُعبّرَةٌ عن 
الععين 

الإخراج -:القسى معد بضودة أتدفر اقسية لسريو وسالة 0ه ]11 |2 |6|5|4|3 
الملضق. 

- الفراغات مقصودة لإبراز النقاط الرئيسة. 


- الملصق خال من أخطاء اللغة والشّكل. 


الضبط -استخداغ المصادن والاقتياس متها بصورة 5|*4|3|2|16|ة 
صحيحة. 
الإبداع 
- الإبداع واضح فيما يتعلق بالمحتوى. 0 ]11 |2 |3 |4|ة6|5 
١‏ - الانداق واقكي شيعا ايتملق بالموط: ١‏ ]1 أ 3 ا 4 5 5 
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التأمل 


- القافبلات تخد الازنباطات بالتعكم السايق: ا 
المحتوى | وارتباطات المشروع الاستشرافية اللاحقة, | 0 |1 |2 |3 |+* 6١51|‏ 


85 
وتقيّمها. أ 
| 5 م 8 
|-التأملات تحلل مُكوّنات المُنتَّج وفق الإنتا 
المُنتّج ستعلل تكوكات المع 83021653 | و | . | بد ىه | وداه 
السابق واللاحق للمنتج: وتقيّمها. 


- التأملات تشمل تحليل الطالب بوصفه متعلمّاء 
التملّم | .وتحلي ل المشسروع: وكيف تزيد تفييرات العملية | 0 | 1 | 2 | 3 | + | 5 | 6 


من قدرة المتعلم. 


معنى مقياس الأداء: 

6. مستوى محترف: مستوى متوقع من شخص محترف بإنجاز موضوع المحتوى. 

5. مستوى متقدّم: المستوى يتجاوز توقعات المعيار. 

4. مستوى متقن: المستوى المتوقع لتلبية المعيار. 

3. مستوى مُتدرّج: المستوى يُظهر حركة باتجاه المعيار. 

2. مستوى مبتدئ : المستوى يُظهر إدراكًا أوليًا ومعرفةٌ للمعيار. 

1. مستوى منعدم الأداء: المستوى لا يُظهر أَيٍّ مجهود لتلبية المعيار. 

0. المستوى لا يُظهر أي تقدّمء أو إنتاج أَيٌّ شيء. 

مقتبس من تقويم مُنتَّجات الطلاب المتمايزة: قانون للتطوير والتقويم. غمعفدة5 4ع امتادعم 21 ومتعدعدهم 
18 :1 مه متمع م2 هآ .[ ترط , ([ 235-240 .رم رق 4م2 ) دمكمسلهرظ قصة غمعسمماءك18 ع5 امعمئممط لق :ماع سمط 
دموعتسعم طنتى لعتمتمعة1 .ممعم عكمقدمط 2015 غطوتدرمه .دوعءط عاءم هدم :12 ,معهاا1 ,2015 ممصم 


7 


أعيد نشره بإذن من: دعءط علكمشقتصط. 


2 الناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والنابغين 


8ه طوطا ءا موإتوماط 


ملصق أدوات 088 المستوى الثالث 


النص 


الرسوم 


الإخراج 


المحتوى 
- المحتوى دقيق وكامل. 
- المحتوى يمتاز بالعمق والتعقيد في التفكير. 
- المُنتّجِ يُظهر استقصاءًٌ عميقًا للمحتوى. 
- التنظيم مناسب للمُنتج: 
العرض 


مر 


- اعفوان مُمْيي عع الهقدف. وَمْقد السراميجياء 


ومُظهرٌ أهم المفاهيم بصورة واضحة 


مختصرة. 


- رسوم الجرافيك (الرسوم والصور) مُعَرْزةٌ 


للمعنى؛ ومناسبةٌ للهدف. 


- صور الجرافيك ومفاهيم التصميم مُعبّرةٌ عن 
الفعدن: 


- النصر مُعَدٌ بصورة إستراتيجية لتعزيز رسالة 
عمق 


- الفراغات مقصوذة لإيراز التقاط الرئيسنة. 
- الملصق خال من أخطاء اللغة والشّكل. 


- استخدام المصادر: والاقتباس منها بصورة 
صحيحة. 


الإبداع 
- الإبداع واضح فيما يتعلق بالمحتوى. 


- الإبداع واضح فيما يتعلق بالعرض. 
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غ06 طوطا ءا م//تعماط 


التأمل 


- التأملات تحنل الارتباطات بالتعلّم السابق: 
المحتوى | وارتباطات المشروع الاستشرافية اللاحقة,. | 0 |11 |2 4|301 ظ 6|]5 


وتُقيّمها. 
|- الثأملات تُحدّل مُكونات المُتَمّحِ وفق الإنتا ا 
المُنتّج ت صلل ككركات المندي ودف ات2 بي | .| بو | | | | 
السابق واللاحق للمنتج: وتقيّمها. 


ب ! 
- التأملات تشمل تحليل الطالب بوصفه متعلماء 
التعلم وتحليل المشروع: وكيف تزيد تغييرات العملية | 0 | 1 | 2 | 3 | 4 |51 |6 
من قدرة المتعلم. 


معنى مقياس الأداء: 


6. مستوى محترف: مستوى متوقع من شخص محترف بإنجاز موضوع المحتوى. 

5. مستوى متقدّم: المستوى يتجاوز توقعات المعيار. 

4. مستوى متقن: المستوى المتوقع لتلبية المعيار. 

3. مستوى مُتدرّج: المستوى يُظهر حركة باتجاه المعيار. 

2. مستوى مبتدئ : المستوى يُظهر إدراكًا أوليًا ومعرفةٌ للمعيار. 

1. مستوى منعدم الأداء: المستوى لا يُظهر أيٍّ مجهود لتلبية المعيار. 

0. المستوى لا يُظهر أي تقدّمء أو إنتاج أَيٌّ شيء. 

مقتبس من تقويم مُنكّجات الطلاب المتمايزة: قانون للتطوير والتقويم. غمعقدة5 3عامنامء 21 ومندوءدعى 
18 :1 مه مقع م28 هآ .[ ترط , ( 235-240 بم رقع 4م2 ) دمكمسلدر8 قصة غمعسصمماءك18 مم؛ امعمئممط لق جماع سمط 


دمسمتصهعم طتتس لعتمتمعةا .ومعمط عء مهمه 2015 غطو ترجه .ومعمط عاءمقدمط :126 ,معه ااا ,2015 بسقسصة 


م 
أعيد نشره بإذن من: :دوعم2 علكمقتصط. 


4 المناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والنابغين 


هه طوطا كلق م//توماط 


التعلم المدمج ١‏ ؤم 
أفق جديد للمنهاج الدراسي المتمايز 12 


ليلى سانغوراس 


عام 8م طرح كريستنسين: وهورن: وجونسون هكم اول :08هل! رمعكمة6دا6 
أمام القادة التربويين كتابهم الصف غير المتجانس ووداء 08مل,وذ0". 4 هذا الكتاب» 
أوضح المؤلُفون الفرق بين الابتكار المستدام (تمديل حديث لمنتج حالي؛ أي بطاريات 
قابلة للشحن)؛ والابتكار المعرقل (ثورة تقنية مُغْيِّرة للحياة؛ أي الهواتف الذكية). 
وقد تناول القّرّاء الدراسات المتعلقة بالنظام التربوي الأمريكي؛ مبرزين حجم الهوة 
الحاصلة بين الرغبة ‏ المنافسة العالمية والبطء # تطوير النظام التربوي. 


إن التطور التدريجي للنظام التربوي الحالي يمتد ليشمل المدارسء واستجابة 
طلابها للتطور؛ ولا سيما الموهوبين منهم. فمنذ ثمانينيات القرن الماضيء كان 
التدريس المتمايز يهدف إلى تلبية الحاجات المختلفة للقدرات ضمن غرفة الصف 
التقليدية. وقد ساد ذلك باستخدام أسلوب ضغط المنهاجء والتسريعء والدراسة 
الحرة؛ ومستويات التعمق والصعوبة. بالرغم من التزام المعلمين بالتميز. وتخصيص 
جهودهم لطلابهم: فإن التدريس المتمايز # نماذج التدريس التقليدية أخفق كثيرًا بذ 


(1) مصطلح «دنةه»دهم: ع»#منهداة (المعطل؛ المعرقل) طرحه كلايتون كريستنسين: وعرَّهه بأنه «العملية التي 
يُمكن بها اختراق مُنتّجِ أوخدمة ‏ السوق باستخدام تطبيقات سهلة؛ ثم يأخذ بالصعود ‏ السوق من 
دون توقف:ويستظيع يذ التهاية أن يُقصي الشركات الفريقة من طريقه. إنة يُمثل القدرة على استخدام 

يت خجخ 
التقنيات الرقمية ونماذج العمل الحديثة ف تحسين المنتّج أو الخدمة بطرائق لا يتوقعها السوق؛ لإعاقة 
الصناعات القائمة؛ ويساعد على إنشاء سوق جديدة؛ وأسعار جديدة: ومُستهلكين جُددء ويستطيع ‏ زمن 
قصير تعطيل السوق الموجودة: وإبعاد التقنية السابقة؛ ليحل محلها. المترجم. 
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8ه طوطا كلق مو//توماط 


تلبية حاجات الطلاب الموهوبين 3 رطأنا!ة5 8 ركملاطه2 بكأناهطامروحاء'ظ رعرع طغوعلالا. ومع 
ذلك: فقد يكون للنظام الحالي دور إعاقة استثمار التقنية بما يكفي لجسر الهُوة 
والمنافسة 4# الأسواق العالمية. 


يُعرّف التعلّم المتمازج بأنه نموذج تدريس يجمع بين الأسلوب المباشر وبيئة 
الإنترنت؛ ويُطلّق عليه اسم التعلم الهجين؛ وهو يمت مظلة لنماذج عدّة ‏ التعليم 
العام؛ أبرزها: نموذج التعاقب أو التدوير «0:8860: والنموذج المرن اءع0هم 76 عل 
والمزج الذاتي اءع09 00عاط-/اء5 75,: والنموذج الافتراضي الإثرائي 0ء00مء 156 
اع700 اودأ وهذه النماذج تؤدي إلى إعاقة النظام الحالي. 


يعتمد نموذج فليكس على التدريس المتمايز المباشر عندما يحتاج إليه الطالب. أما 
نموذج المزج الذاتي فيسمح للطلاب بحضور الدروس التقليدية:؛ والمشاركة ‏ مُقرّر 
على الإنترنت. يذ حين يُوشر النموذج الافتراضي الإثرائي فرص إثراء ‏ الموقع لتعزيز 
4 
تعلم الطلاب الكترونيًا 2 ,لعولا ب8 معاتاد. 


بالرغم من الفهم العام لهذه النماذجء فإن التعلّم المتمازج لا يزال نادر الاستخدام 
مختلف مراحل التعليم العام: وقد يُعَرى ذلك إلى المشكلات المرتبطة بتعريف 
المصطلح. وحتى هذه اللحظة؛ فإننا نجهل ما يَحدث تحديدًاء وما يكؤن خبرات 
التعلّم مقارنةٌ بالنشاط الذي يعتمد على شبكة الإنترنت؛ فضلًا عن هدف هذا التعلّم. 
والحقيقة أن هذا المصطاح تحديدًا يُؤكّد أهمية التركيز على الطالب: ‏ حين تُركز 
التعريفات والتوصيات الخاصة به على المعلم من حيث المبدأ 2005 ,العموام7 ي8 +علذا0. 


المملبوج القا جسون بحسب ةج العله المساوج هع الكاين يضقون أساليب العدريس: 
ويشعرون برغبة كبيرة.# تنويع خبرات التعلّم للطلاب. إن إدراك المعلمين اليوم أهمية 
التملّم: وماتحظتهم وجود كم هائل من المغلومات دَيُحثّم عليهم مراجمة لهام المتوظة 
قم بوصفهع كرون للطلية وتصتبي قد لقاء طقه إيلؤ م مصميع قيرات التفلة 
المتمازج «المعقدة معرقاء الأهمية والأولوية (42 .م ,2004 ,عا :8 ب©601) : يجب 
أن تعمل الدروس التي يتلقاها الطلاب على ترسيخ البنائية ع المجتمع والفرد. يعتمد 


6 المناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والنابغين 


غ06 طوطا ءا م//تعماط 


إطار البناتية 4 أساسه على التفاعل بين الطالب والبيئة 1995 ,/5؟ناه :8 (53065. لذلك» 
يستطيع المعلمون -بتغيير البيئة: وبحسب حاجة الطالب- الارتقاء بتعليمه وصولًا إلى 
النبوغ والتميز ع نهاية المطاف. 


8 3 
ومثلما هو الحال 2 تنظ نماذج التدريسء؛ فإن نموذج التعلم المتمازج يتطلب 
3 ع مو 
تخطيطا هادفا لمكوّنات التعلّم المباشرة والإلكترونية 2011 ,50وءاه. 


إن مصطلح «متمازج» هو أكثر من مجرد مفردة ترمي إلى الإبداعية؛ إذ يتضمّن 
معن عمليًا. فالمعلمون الذين يمزجون خططهم الدرسية على نحوفاعل يجدون طرائق 
لربط التعلّم الإلكتروني بتدريس المحتوى مباشرة من دون حواجز؛ ونقيضه خلافه. وذ 
هذا السياق؛ ذكرت فوغيل 2014 ,6اء068/ أن الطلاب يشعرون أن خبراتهم التعلمية 
تكون أكثر إيجابية عندما ترتبط الصيغتان ممًا. ففي حصة العلوم البيئية -مثلًا- 
قد يطلب المعلم إلى الطلاب عمل بحث باستخدام شبكة الإنترنت عن «أثر تسرّب 
النفط # البيكة والحياة البحرية»: إضافة إلى الحواغز المالية للتنقيب عن النفط. 
وقد يستكشف الطلاب # مجموعات ثنائية أسباب التسرب النفطي لشركة إكسون 
وعواقبه. ثم يُحللون تقنيات الحملة الإعلانية لمنظمة إنقاذ الحياة البرية 5205 «ثلاة0 
158 بعد إعداد البحث الأولي؛ يُمكن للطلاب عمل تجربة ‏ الصف عن ذلك؛ 
وتحليل آثار الزيت النباتي والماء 4 الريش. بعد ذلك. يُمكن للمعلم أن يطلب إلى أحد 
الطلنةمتاقشة أتحد زملاكةهتذ) من وجوه نظر خبر]ء البيكة وممثي صفاعة :انتضظء 
وذلك بناءً على المعلومات التي توصّلوا إليها من بحثيهماء ومن أساليب الدعاية. وهنا 
تتكامل المعرقة مع بعضها بِعضًا بدلا من أن تكون منعزلة؛ ما يُونّد إحساسًا بالاثتماء 
إلى الجماعة داخل غرفة الصف. 


ومفّالاشك فيه آناقيدف حاجات الطلاب ككل موماة صعية ولا شيما داتكل غرفة 
الصف التقليدية. خذ -مثلًّا- جدول التعلّم الذي اقترحه شولمان ,2002 , 0ددمانام5 
,1ع أو عاطة1؛ وهو تصنيف يتناول التفاعلات المعرفية والوجدانية مع المحتوى. 
تشمل عناصر هذا الجدول المشاركة؛ والدافعية: والمعرفة: والفهم: والأداء والعمل؛ 
والتأمل: والنقدء والحكمء والتصميم, والالتزام: والهوية. أوضح شومان أن الجدول 
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غ06 طوطا ءا م//تعماط 


3 0 5 
معروض بترتيب معينء لكن التعلم الحقيقي لا يحدث دائتما بالطريقة نفسها. وربما 
يكون أفضل لنا التفكير ‏ تصنيف شولمان بوصفه حاجة؛ إذ إن من مسؤولية المعلم 
تحديد نقطة البدء لكل طالبء ثم الانطلاق بالتدريس من هذه النقطة. 


و الواقع. فإن تجميع الطلاب الموهوبين معًا ‏ مجموعات عنقودية لن يلغي 
الفروق بين قدراتهم واهتماماتهم: ولوتمكن أحد المعلمين من تحديد حاجة كل طالب 
.4 الصفء فإنه سيجد صعوبة 4 نموذج الصف التقليدي- © التحكم # السرعة 
والتعقيد. واستخدام أسلوب التدريس المتمايز الحقيقي على المستوى الفردي. من 
جانب آخرء تمتاز بعض النماذج المتقدّمة أكثر بتوفيرها للطلاب فرصًا لبناء المعنى؛ 
بحيث يصبح المعلم مُيسُرًا فحسب ولكن تنوع التمايز يظل محدودًا. بالرغم من 
ذلك؛ فإن القوة الكامنة # تصميم التعلّم المتمازج تشع عند استخدام التفنية ب 
توفير خبرات شخصية عمادها حاجة كل طالب إلى التعلم. 

يمتاز التعلم المتمازج بقدرته على تعرّف حاجات الظلابة ما يتطلب فهم المهمة 
المنشودة. وهذا وجه آخر من وجده الموهبة تناوله رنزولي أول مرة عام 1978م. بالرغم 
مين تجاع تصميم التملة المتمازج الذي يعتمد على تفريد خبرات التعلّم؛ فإنه قد 
يصعب على المعلم إعطاء الأولوية لحاجات كل طالب؛ ولجوانب قوته؛ لذاء يُطلّب إلى 
كل طالب موهوب إكمال ملف المتفلم الموهوب امهم ,عموعا 0ع618؛ وقد يُمَذّل ذلك 
وسيلة لوضع خطة تدريس متمايزة: انظر الشكل (1-12). 


تصميم التعلم المتمازج بوصفه أداة اتصال لتقديم خدمات 
للطلاب الموهوبين 


يسمح أسلوب التعلم المتمازج # أيسر صوره بتمايز المحتوى. ونظرًا إلى أن معظم 
المحتوى متوافر إلكترونيًا يخ نظام إدارة التعلّم؛ إن الطلاب يجهلون غالبًا ما يتعلمة 
الظلاب الآخرون ‏ الصف. فمثلاء يُمكن لمعلم فنون اللغة أن يقر ظلوتك الصف 


8 المناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والنابغين 


غ06 طوطا ءا م//تعماط 


اختبارًا قبليًا ‏ المفردات على مستوى الصف. وبناءً على النتائج يُمكن أن يكمل 
الطلاب أنشطة واختبارات متمايزة. # هذا المثال؛ يُصمّم المعلم قالبًا وله الظلاي: 
ثم يُعدُون قائمة بكلمات هذا الأسبوع: وكذلك التعريفات؛ والعرض؛ أي تمثيل بصري 
أو مال على الكلمة # السياق. بعد ذلك يُعَدٌ الطلاب اختبارات للمفردات خاصتهم: 
ويّدوّنون الكلمات لأسبوع آخرء ثم يفعوينا المعلم. تقوم هذه القائمة مقام العٌقد أو 
الالتزام بدراسة هذه الكلمات. ‏ نهاية الأسبوع: يزع المعلم الاختبارات التي أعدّها 
الطلاب. ويطلب إليهم كتابة تعريفات للكلمات؛ ثم يطرح عليهم سؤالا مُحفّزًا مفتوج 
النهاية للإجابة عنه. وذلك باستخدام عدد معيّن من الكلمات. وعلى هذاء يُحتمّل 
أن يدرس الطلاب الموهوبون أو النابغون # مهارات اللغة مجموعة من الكلمات أكثر 
صعوبة:؛ ويُطلّب إليهم استخدام كلمات أكثر # ردودهم المكتوبة. 


نظرًا إلى اتساع نطاق المعلومات المتوافرة '# شبكة الإنترنت؛ يتعيّن على المعلم 
الذي يستخدم نموذج التعلّم المتمازج أن يعيد النظر 4# كل تقويم. فالاختبار الذي 

: 
يتطلب حفظ الحقائق عن ظهر قلب لا يصلح إذا كان الطلاب لا يستطيعون البحث 
سريعًا عن الإجابات؛ لأن الحفظ هو الهدف المطلوب. يصبح هذا النموذج من أنجح 
النماذج عندما يستخدم المعلم التقنية ‏ الارتقاء بتفكير الطلاب. ففي حصة التاريخ 
-مثلًا- قد يطلب المعلم إلى الطلاب معرفة أسباب الثورة الأمريكية وآثارها. ولأن 
البحث السريع 4 شبكة الإنترنت قد يؤدي إلى إعداد قائمة شاملة نوعًا ما؛ فإنه 
يتعيّن على المعلم وضع جملة من التقويم للطلاب تتطلّب التوسّع ‏ نطاق المعلومات 
الأساسية. ويُمكن للتقويم الأساسي أن يأخذ صورة تتطلب ترتيب أسياب الحرب 
وآثارهاء إلى 15 شرح موجز لهذا الترتيب. ويُمكن لطالب التاريخ العادي أن يثري 
هينه لأسيآباتحرب بممل ذلزل:تجاة [لستود الأمريكيين يةآثناء الجريب آم ظالب 
التاريخ الموهوب فيّمكنه أن يكتب إيجادًا يُحَدّر فيه وزارة الدفاع الأمريكية من تفسير 
الأحداث الجارية 4 مختلف أنحاء البلاد بناءً على أحداث الثورة الأمريكية. ف هذا 
المثال؛ يعترف المعلم بفاعلية التقنية. ويستعملها لتحدي المزيد من قدرات الطلاب» 
ويُظيّق سق الوقت تقسعف أسلوب#الفزريسن المايز على أساين القدوه: 
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8ه لوطلا م/إنوماط 


ملف الطالب الموهوب 


أجب عن الأسئلة الآتية لنتمكن من فهمك بوصفك طاليًا موهوبًا: 
كم مضى على وجودك في برنامج الموهوبين والنابغفين9 


ما مقرّرات الموهوبين التي درستهاة 


تقويم البيانات: 


ما الذي تقوله البيانات (أي المعايير والمقاييس الرسمية) عنك8 


مظاهر الموهبة: 


في أي المواد أنتَ موهوب و/ أو نابغ ( الرياضيات, العلوم: فنون اللغة. الدراسات الاجتماعية؛ الفنون 
الجميلة: القيادة...)؟9 
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ما جوانب القوة لديك5 


ما جوانب الضعف غندك8 


تطبيقات غرفة الصف: 
بأيٌّ الطرائق تحب أن يتحداك المعلم؟ ضع إشارة (”7) إزاء الإجابة الصحيحة: 


أريد أن أدرس المنهاج بسرعة أكبر حتى لو اضطررت إلى العمل وحدي. 

أحب أن يطلب إليّ أن أأظور فهمًا عميقًا للمحتوى أكثر مما يطلب إلى الطلاب الآخرين. 
أحب أن يتوافر لي خيار محاولة حل مهمة أخرى أكثر صعوبة. 

أب أن ساني السلموي النسؤؤلية: ون يظلبوا إل أن أكذل أككز العام صعوية: 
احب أن ألجر ممتي مبكا؟ لأضمكّق من القركيق على مشبروع دزامسي: مستتقل :(نعرا): 
أريد خيارات إبداعية لإثبات تعلّمي. 

لا أريد أيّ خدمات مُتخصّصة في هذا الوقت. أَفصّل إكمال المهام نفسها مثل زملائي. 


نا العا الناء لخاد الخاز الخال إلخآ 


ما بعض أهدافك الأكاديمية قصيرة الأجل؟ ( أيُّها يُمكن تحقيقه هذه السنة5) . 
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ما الهدف بعيد الأجل الذي وضعته لنفسك5 


هل توجد أشياء أخرى يجب أن نعرفها؟ 


الشكل (1-12): ملف الطالب الموهوب 


0 تحكم الطالب 2 ,رلوك 8 ععاة:5 :2014 ,أانادبت5 © طغأم5 أحد العناصر 
المهمة لثموذ ج التعلّم المتمازج: ويُمكن لهذا التحكم أن يأخذ صورًا عدّةٌ بناءً على 
حاجة الطالب التعلمية: “وتصميم المشرر. يُمكن للطلاب أن يتحكموا # سرعة المحتوى 
وترتيبه؛ ما يعني أن المعلم قد يع وحدة دراسية نموذجية 4 وقت زمني مناسب؛ قد 
لا يتعدى بضعة أيام للمرحلة الابتدائية؛ ْ حين يستمر إعداد وحدة للمرحلة الثانوية 
أشهرًا عدَّةٌ. عندكذ يستطيع الطالب أن يدرس ال مواد بسرعة معقولة. بحيث يراجع 
المحتوى عند اللزوم ٠‏ ويتحرك خلاله بسرعة بحسب الضرورة. ولكن؛ من المهم إدراك 
أنه بلطم من عشج الطللبيمضى السؤؤاية طن العم يظل -توض ف ميسرب متضوًا 


العاي! شك عملية التعلّم 4 ,أقطهاة 8 رمقدئعمولا ,رموتطيده,. 


أمّا لمكن الآخر لتصميمٍ نموذج التعلّم التماوج فهوالمرونة 4 الوقت الذي يقضيه 
الطالب 2 التعلّم إلكتروفيا: والتعلّم مبارة ففيما يخص المقرّرات الجامعية. 
يحضر الطلاب المحاضرات 4 الحرم الجامعيء ويكملون 4 الوقت نفسه مهامهم 
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التعلّمية باستخدام شبكة الإنترنت خارج الجوع الجامعي. ولأن هذا غير ممكن * 
نظام التعليم العام؛ شن الهم توقيز كرض للم خاري الصفوفء إلى جانب التعلّم 
داخل المدرسة؛ بحيث يُمكن للطلاب استكمال مهامهم وأنشطتهم وواجباتهم بوساطة 
شبكة الإنترنت. 


بوجه عام فإن امد ارس تُخصّص مختيرً تعنم المتمازج ؛يُمكن فيه للطالب أن يتعلّم 
تعلُّمًا مستقلًا بعيدًا عن المعلم الأساسي. . صحيح أن الطلاب يصفون كثيرًا التحكم بخ 
السرعة والترتيب بأنه من مزايا التعلّم المتمازج »غير أنهم يقولون أيضًا إن هذه الحرية 
تتطلّب مستوى من المسؤولية قد لا يحظون بها 2014 ,دمع)ا!ز0 .8 ,عل أوع ةلالا ,وابدعا. 
ولا شك أن إنشاء مكان يمازس فيه الظلاب بعض مهامهم. مثل مختير التعلّم 
المتمازج؛ يُسهّل الاستقلالية للطلاب جميعًا. يضاف إلى ذلك أنه يتيح المعلم تنظيم 
ورش عمل لمجموعات صغيرة من الطلاب لأغراض تختلف بالخعلاف الحاجة؛ مثل: 
الإثراء. والدعم التربوي؛ وإعادة التدريس «وتوسبيح نطاق التملم. قفيما يخصن الظلاب 
اموهوبين.ي حصة الرياضيات, فإنه يُمكن لهذه الورش إنشاء ,مجصالك يعله متقيرة 
داخل الصفوف العادية التي ركز كثيرًا على إثارة الدافعية تجاه مادة الرياضيات 2 
بيئكة حافلة بالتحديات. وحتى لو عُقدت هذه الورش أكثر من مرة ف الشهر: فإن المعلم 
قادر على الإفادة من ت تصميم للم المتمازج ‏ تنمية مواهب الطلاب الموهوبين. 


وذ الواقع فإن تمولاج التعلّم المتمازج يتيح_حن يق أكقر صورزه تطبرًا- إنشاء 
بيقة ممايزة تمر ز مواهب الطلاب الموهوبين بخ الصفوفٍ و هذا السياق؛ يُمكن 
للمغلم :تصميم .خيرات تعلّم للطللاب:تهدف إلى تركيز التعلّم.علك المعازير المطلوية: 
بحيث يستطيع الطالب إظهار الإتقانء ثم التركيز على تطوير الموهبة: ومتابعة 
الموضوع باهتماد. قد تبدوهذه العملية شاقة, ولكن إطار نمؤذج التعلّم المتمازج يتيج 
للمعلم الإفادة من التقنية بذ تعزيز ز الخبرات التعليمية. فمثلا ؛ يستطيع معلم اللغة 
الإنجليزية تنظيم معايير التعلم الوحدات الدراسية التي تتطلب من الموهوبين 
تحليل النصوص: والكتابة 4 مجموعة متنوعة من الأنواع الأدبية. أَمّا الطالب الذي 
تفع موهبته واهتماماته خارج دائرة فنون اللغة. فإنه يستطيع التواصل مع الطلاب 
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الآخرين الذين يجدون صعوبة ‏ إتقان هذه النصوص عن طريق وسائل التواصل 
الاجتماعي. وعقد لقاء مع المعلم لمناقشة تساؤلاتهم: والتأمل ب التعلّم الجديد. 
يستطيع هذا الطالب أيضًا تلبية معايير المحادثة بتقديم تعلّمه للصف: أوريما التجمهوز 
أكثر واقعية. بعد ذلكء يُطيّق المعلم أنواعًا من التقويم تسمح للطالب أن يُظهر تمكنه 
من المعايير المقرّرة كلها. ب هذه الحالة؛ يمارس المعلم دور المدرب التربوي؛ ويرفد 
الطالب بالخبرات التي تهدف إلى الارتقاء بالتمايزء واختزال الوقت الذي يقضيه ب 
تلم اللفة الإتجليزية# ما يتيع له الماع لوضوع آهتمامه الحقيقي وق يستفرق هذا 
جزءًا من الوقت لمعرفة هذه المعايير نفسها ‏ الصفوف التقليدية؛ مع الحفاظ على 
مستوى اهتمام الطالب الموهوب. 


بوجه عام: أشارت البحوث المعاصرة إلى أن المناهج الدراسية وطرائق التدريس 
المتمايزة ب الصفوف ذات القدرات المتباينة تُوفْر خدمات لتربية الموهوبين؛ ولكن 
المعلمين يُطيقون غالبًا المنهاج الدراسي نفسه للطلاب كافة 3 ,اه ع عيعطنوعللا. 
لذلك: توجد حاجة إلى عمل بحوث إضافية لمعرفة المناخ المناسب لتعديل المناهج 
وطرائق التدريس للطلاب الموهوبين. 


ما 


تمثل نماذج التعلّم المتمازج # التدريس أحد الشروط التي يجب استقصاؤها 
يوصفهاا تسميم عَلّم شاهل يصاح لتثفيت المتافع الدراسية 'المكنايزة..ويف الوفت 
نفسه؛ تشير الشواهد ومشروعات البحث الإجراتي إلى أن نماذج هذا النوع من 
التلم توك ر للمعلميق ترتيبات مرنة لتجميع القدرات وإعادتهاء أوتعديل خبزة التعلم: 
أو تخصيصها. وهذه ليست بالضرورة برامج بحوث تقوم على تقنية التعليم؛ إذ 
يتعيّن إعداد هذه البرامج ودراستها بانتظام من المهتمين بتعليم الطلاب الموهوبين 
والنابغين؛ وتطوير مستويات الموهبة المتقدّمة. 
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وبالمقابل؛ يتعيّن على تصاميم البحوث الخاصة بمعلمي تربية الموهوبين استكشاف 
الأحوال التي يُحتمّل (أو لا يُحتمّل) أن يعمل فيها المعلمون على تعديل المناهج 
الدراسية, والطرائق التي قد يُعزّز بها الوقت المرن والفرصة المتوافرة باستخدام 
الققانية عرف ندية المعلمين على تعديل المناهج الدراسية. يجب :أيضًا فهرّق:الطرائق 
التي مُستخدّم تماذج التعلّم المتمازج:والتي تتيح صمي المنامج الدراسية تهيقة 
الفرص لإجراء التحقيقات المستقلة» وتفريد مخرجات التعلّم: وتخصيص اخيرات 
وَفّْا معامل الإتنان الأساسي الذي تُستكمّل حلقاته بمسارات التخصص الاختيارية. 


من المعلوم أن المعلمين يفهمون المنهاج الدراسي بوصفه تسلسلًا ثابتًا للأنشطة 
التمليمية ومع ذلكء:فإن التخصيصن:الحاصل مخ تماد التعلم المتمازج يبن يفقم 
أكثر مرونة للمناهج الدراسية. ولكن؛ هل جرى إعداد المعلمين بما يكفي للتفكير 
بصورة مختلفة أقل خطيًا بخصوص المناهج الدراسية؟ كيف يُمكن لفهم المناهج 
الهومي كمهي الشارات؛ الخخئصة .كهازات: أساليب القدريس االخظقة من كلك 
المرتبطة بالمنهاج الخطي؟ 


تقد. اغتمدت :دراسات ضمية المواهب والقماذج المقترحة لتثمية المواهب يف تعليم 
الموهوبين غالبًا على التدريب والخبرات خارج المدرسة للارتقاء بالأداء إلى مستويات 
عالية ولا سك "أن تماذج النعلّم القمازج'لديها القدرة على:مجاراة قصاميم 
التعلّم المتعلقة بتسهيل تطوير الموهبة المتقدّمة, وحتى العليا ب المدارس. أمّا الأسئلة 
التي يتعيّن البحث عن إجاباتها ب هذا الشأن فهي: كيف يُمكن لتصاميم البحوك 
استكشاف القدرة على التعلّم المتقدّم المتعلق بتطوير المواهب المحدّدة بالمجالة هل 
يُمكن لطالب موهوب لفظيًا تتوافر لديه دافعية معقولة أن يصبح قادرًا على الكتابة 
والتحرك سريعًا باستعمال معايير المنهاج الأساسي لمقرّر اللغة الإنجليزية: ثم 
تخصيص الوقت المتوافر لتطوير موهبته 2 الكتابة الخيالية؛ 4 إطار تصميم غرفة 
الصف للتعلّم المتمازج؟ هل يُمكن لطالب موهوب ف العلوم أن تتواضر لديه داقعية 
للتناضى # المسابقات العلمية العالمية باستخداح العلم المماقع. أل بخصيض 


الفصل الثاني عقو اتتغلم المدمج 305 


غ06 طوطا ءا م//تعماط 


غ06 طوطا ءا م//تعماط 


مسار لإتقان المنهاج الأساسي لدرس الأحياء؛. ثم تخصيص الوقت المتوافر والمساحة 
المناسبة؛ لإجراء تجارب لجهاز قادر على الكشف المبكر عن مرض الزهايمر؟ 
8 اخ 3 

هذه كلها تصاميم مطروحة وفق إمكانيات جادة وجريئة للتعلم المتمازج وتطوير 
المواهب؛ وهي تتطلب التفكير خ المناهج الدراسية: وتنمية المواهب؛ وقوة التقنية 
بصورة مختلفة. إذن؛ فنحن بحاجة إلى أساليب تربوية مبتكرة لإزالة الحواجز 
التي فرضها الوقت والمكان الثابتان لاستقصاء منهجي؛ وصولًا إلى توثيق تجاربنا 
ونجاحاتنا ع تنمية المواهب 2# المدارس. 


أسكنة اكويتاقشةه 


1. كيف تختلف بيئات التعلّم التقليدية عن بيثأت التعلّم المتمازجة في الطرائق» 
التي تُؤكْر في تطبيق المنهاج الدراسي المتمايزة 

د كيف شعن لتساميم اليزكم السباز سم و استميع إلى التتغير يصورة 
مختلفة في المنهاج الدراسية 

5 هل تبدو بعض التخصصاك أو المجالآت ملاكمة أكقرلمروتة تصميم التعلّم 
المتمازجة 

4. كيف يُمكن الإفادة من التقنية في زيادة التفريد والتمايز عند إعداد المعلمين 
بناءًٌ على الآثار المترتبة على التطوير المهني وتدريب المعلمين5 


الموابجع 


تككهء ونام 1015 .(2008) ,178/7 .ن) بمهقصطه[ ع8 ,.8 .]/ل! بصعه1ظ ,./8 .0 بسعممعع ستعط0ن 
كلاملا بجت[ .عدجيوعا اروس عطلا بروس عدا عوسصوا لأس «رماغهسمسدا عستاص كنك مم11 


لنت[ دوعا لاك 
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«عطععوهء لله ع نعصنطكمع 81 . (2014) .0.1 روالقطد]/1 عة .سآ .[ صمحم د11 ,.([.ن يسمتطتجدآ1 
ناوعا مع دعا8 ,(.كل8) سعطهء0 .16 .0 عة يممتطدج0آ .0.10 ,رمصدءتط .6 .ى مآ 
عهلء عنما :11175 كلملا بم تآ .(93-103 ,وح ,2 .آ0/١)‏ وعساءءم كعم جأءتوعوعر 

امعط ' تأعلمطد عمععصه ممصتاصك كتلمعغصذ عط1' .(1986) .[ ملصداءه8 ع8 ,.11 ,وطامعة[ 
.159-163 ,30 رزاهء 000 تدان 0164 .عمععهم قصه 

معلصعاط دمت هعمعع عم ومتدععيت .(2004) .2 .ل برع لامك عه .8 .5 ررعلكامك] 
.قصمعه انتحص قصه دعحصدع معلك؟ تلمع لععتم عمتكتا عمعصممعتعص ومتصعدء1 
42-53 ,(49)3 ,عمد 1'راءة 1" 

عدوموعت مضه بتدسمصمعسسة .(2014) .0 ءلة رستععلكلئ0آ1 عة ,.سآ ى علتوعغنط/ل] ,.5 ,متومعآ 
.عمعلندد أممطد طوئط علمتعة عم «معسامة 2 هه عمصتصعمعء1 عمتلم0 :تصتلاطئة 
.(2902 ,ترمانهء 120 ععدهاء 0[ ت وستسصروء آ-خ1 إه امه[ أمدم هماما 

:1/10 عللتكله] .املع عط «مل اعد بمماءمع4 ايع 0 .(1982) .[ .0 وععلد/ة1 
للع كم 

.لعسععلءه عط عصتصيممعا ليعلصعاط' مدن .(2005) .>1 ملأءع وجوت" عة .18 رععناه 
.17-6 ,(2)1 هتنت وءاء1 

مآ .لعتمعلى /للعطاع عط عه ملتمعتسيه لعغدتمععع11حآ .(1982) .11 هلل روموموط 
ععدع رع ]رهن أهدمنعه[! )وز عجلا "رم عو «نالءءء هرم #عاععاء3 بلع لاع عطا دمل مأنع سيا 
/المصمهدآ! بن بمتتصدع/7 .(4-20 ,حرح) #عتسعات1 لمعته عطا جمل هابء »0 ره 
لعتمعلةط' لصة مع كنت عط مه ععتصعمصآ عمنصتهعآ” منطومع0مع.آ عنمع5 

م6 عصتدمةتقصمت ده عدكدذ لمعم عط مع صمقع مم1 .(2011) .0 ١ل‏ ,ممدءعزط 
.7-18 ,(13)1 ركع[ تمع[ وستدتوع دهده تتاء سرعة زه لمعمل .وصتدعمع1 لعل صعاطا 

اطاط .صمتقتمطعل 2 عمتمتصمع8. #ووعملععع وععلهم عمط17 .(1978) .5 .[ ,تلْتجمعع. 
0 ,60 ,تنووصه1 مغاء10 


لقصمةع تممص صخ :وصتصعمع1 لعمدط دمع اطهء2 .(1995) .1/1 :1" كنآ ع8 .خآ .[ ,529 
ر(35)5 ,زومامداءء1' أهدوناهء 80 انهم عحصدط عمتعةعتمصم عذ سه علوم 
.31-8 

ع تعووط0 .وصتصعمعا زه عاطى ك :وععمعععءكتك عمتلد/1 .(2002) .5 .نآ بممتملسطك 
06 36-44 ,(34)6 رهاتسجوعط هنآ ]ه عستعموماة 
06257 

صة صتطعته عصتدعمعا معلصعاط 4عللعءطصمظ .(2014) .5 بعفلتجدد ع8 ,.0 .[ بطغتصمة 
«#ع ال ص20111) إن أله[ غدع حصت صو ممه دتلعحصة لتحم م تحمهمعوممك ووطعو ام 
1111/3 .وستس معط #عاعتديقف 

بوانتستوءا 4ملضعاط 1-12 هعاواددمان) .(2012) .8 .ا بصعماط عة ,81 وععلعك 
دهعم /غطوتدمصصذ/ونه.عععةءمصغطعتدمصصة بوبو/ /نمغط حصممع لع معتوعجه 


كلم 2عسصنصعوع الع لصعاطا2 1سكآ وص كتدمه[ن) /05/2012/05ده1متا /غمعءة 
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.[ هآ .لعكع عل عم جمسلتعتعيه ععمممءممقة .(1989) .[ يعافدظاءدقة 1 صذا 
عاناعساء دنا ععدعااء عط ,(.قل8) برعاءء5 .ك1 86 يعاقد8-[عدهد ]1 صدكا .[ يدع متتطل]ء18 
.سآ :00 بكو دآ .(175-191 .وم) 4ع لاو ءطا 

8 سآ بمقصعع؟511 ,.© ررزعلغمغط17] رك رزعاءء5 ,.[ يمعمتتطةاء8 ,ل يكاقد8ناءدقة] صدك/ا 
جمقطلعع1! .كتع دوعا #علاع «مل لمعيه عستعدعداء«صجره0) .(1988) ,177 تععوه1 
.دمعد8 ع8 مجلاخ بنخالطا رمغطوء1 ]1 

غطة طلعسمعط عصتصعع! لعلصعغاط جه كعجتءءمكمعم عمعليه5 .(2014) .(آ .[ عاعوءم/1 
.(آ .ل رمصدعا2 .© يذ مآ بععمععععم عوعتمومف اسه ومتطعوعء ,لهكهة ؤه قمعا 
كعناناءء مكرمع ءتمعدء" وتتسجوعا هملعا ,(.ملظ) تسقطء0 .1 .0 ع8 يصدحا نود[ 
عولكءأغنهخ] :1 لملا بجع[ .(93-103 .م ,2 .1701) 

.(1993) .[ 16 يستعلد5 ع8 .1/1 .5 رقصتوطه2آ ,.]ة :1 ولتتوطتصقطعق ,نآ .>1 روععحاءوع177 
عجط) إه «مننوء ا عط مل مده[ رده سمعوجعدحاه معمتعومم حمهمعوممك ع1" 
.120-146 ,16 ,]© 
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غ06 اقلق داعملا 


الجزء تطوير خبرة المجال 
بتصميم منهاج رصين 


هه لوطلا ووإاتوماط 


تمايز معايير فنون اللغة الإنجليزية 0 
للطلاب الموهوبين والتابغين 13 


د. إليزابيث شونيزي- ديدريك؛ ود. كليرهيوز 


التصوّر المفاهيمي للتمايز 


يعمل المعلم ب غرفة الصف المتمايزة على التخطيط؛ ويُطيّق أساليب متنوعة 
لقدريسن المحتوى» وتنغين. العملية والْنقّع؛ نظرًا إلى وجود فروق فردية بين الطلاب 
من حيث الاستعداد؛ والاهتمام: والحاجة إلى التعلم 1999 ,500م10:0|1. تمثل هذه 
الفلسفة؛ التي تجذب المعلمين العاملين والطلاب # مراحل التعليم العام والخاص 
والموهوبين: نموذج العمل السابق الذي طرحه ميكر ونيلسون 1996 ,دواع ألا ب8ع»اقالاء 
والذي قسّم فيه مناهج التمايز إلى أربع مجموعات. هي: بيئات المحتوى: والعملية, 
والمنتّج ؛ والتعلم. ثم شرحت فانتاسل- باسكا 2003 ,كادة8-ا013556هلا 4 وقت لاحق 
العناصر الأساسية لمنهاج التمايز (التسريع)؛ أي: السرعة: والتعمق: والتعقيد, 
والتحديء والإبداع: والتجريد. وبالمقابل: فإن رؤية كابلان 2009 ,30ام3)) للتمايز كانت 
أكقن سرونة؛'إذ أشارت إلى أن المعلمين يُطبّقون مناهج دراسية أساسية للطلاب كافةٌ: 
ولكنهم يمايزون تعلم الطلاب ذوي الحاجات التعليمية المتقدّمة بتعزيز التعمق 
والمحتوى. أو الصعوبة بناءً على حاجات الطلاب. # هذا الفصل. سنعرض طريقة 
منظلية لتخطيط تدريس الطلاب الموهوبين والنابفين: تراعي حاجات لتعلّم لكل 
طالب وتَعزْز قدرته على التعلّم وَعْقَا للملامح الرئيسة 2 النماذج المذكورة آنفًا. 


0 
فيما يخص مجال تعلّم فنون اللغة الإنجليزية؛ توجد أهداف تعليمية مُحدَّدة لتوجيه 
ل غ2 
جهود التمايزءبماذلك: خبرة المجال:والتفكير المتطور:والمتَتّج المتقدّم .وتطويرالأداء. 
وتعزيز القدرة العقلية 2013 ,اء1,لع0-لاددع5ناق58 :8 رعاغاع)! ركعطع نالا رقكادة8 -اء55قمدلا. 
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بوجه عام: ترتبط خبرة المجال ف تعلّم ضنون اللغة الإنجليزية بمجموعات متنوعة من 
المهام اللغوية للطلاب النابفين, مثل: الطلاقة ‏ القراءة: وإتقان التواصل؛ والخطاب 
الذي يمت الاعتبارات المهمة للثقافة. ويُمكن للأفراد الذين يمارسون التفكير المعقد 
دراسة وجهات نظر متعددة: وتوضيح لجع المنطقية والعقلانية. 


وبالمقابل» يسعى معلمو الطلاب الموهوبين والنابغين # أثناء تدريس فنون اللغة 
الإنجليزية- إلى إكساب الطلاب المهارات الكتابية للأنواع الأدبية المختلفة. والتعبير 
3 و 
عن فهم متطور للأدب؛ ونشر ما يكتبون لمجموعة متنوعة من القرّاء. 


هذا اتفصل. ستطيقى هذه النظريات واكمازسات على المعايير الأساسية المشترعة 
4 فنون اللغة الإنجليزية (6©55). صحيح أن هذه المعايير شديدة الصعوبة والتعقيد 
لمعظم الطلاب مشارنة بالمعايير الرسمية السابقة ,8مهلا 8 ,عمدلا رمعكاةالاءاا عتمم 
1 بيد أننا نعتقد أنها ضرورية؛ وغير كافية 4 الوقت نفسه- للطلاب الموهوبين 
والتابقين؛ هالمعايير المشتركة لغنون اللقة ليست متهاجًا دراسياء وإنماً مجموعة مخ 


معايير المحتوى التوجيهية للدروس والخبرات التي ستَكيّف ب السياقات الفردية. 


هذا الفصل, نُقدّم إستراتيجيات تماييز للمعايير الأساسية المشتركة؛ بالإفادة 
من جهود التمايز التي يُمكن الدفاع عنهاء أو تلك المبنية على البراهين النظرية 
والتجريبية 4 تدريس الطلاب الموهوبين والنابغين. سنعرض أيضًا أمثلة على الدروس 
بوصفها عروضًا تطبيقية للتدريس المستمد من الإستراتيجية التي صمت لتحدي 
الخبرات التربوية للطلاب الموهوبين والنابغين وتطويرها وإثرائها. صحيح أن مفاهيم 
هذه الدروس تعرض أفكارًا أولية لتوجيه جهود المعلمين للتدريس المتمايزء بيد أنها 
ليست مُصمّمة لتكرارها على الأغلب؛ فهي لا تعدو أن تكون مصادر للمعلمين والباحثين 
لصياغة خبرات تعليمية مُحدّدة عمادها الطالب. والمعلم: والمدرسة. 
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التجميع 


تتعدد وجهات النظر بخصوص بيئات التدريس المثلى التي تدور حولها قضايا 
التجميع والدمج والعدالة. نحن لا ندافع ْ هذا الفصل عن نظام تجميع معيّن: لكننا 
سنعرض أمثلة على خبرات التعلم المناسبة لتنفيذها بعد إلحاق الطالب الصغير 
ببرامج الموهوبين والنابغين لتلبية حاجاته المعرفية والوجدانية. وعلى هذاء فإن 
تركيزنا لا يقتصر فقط على «أين»: وإنما يشمل «كيف يحعل المعلم الطالب الموهوب أو 
النابغ مشاركًا ك هنون اللغة الإنجليزية بصورة عاسم سحو ات هيم أ 
ندمج قرارات التجميع 'ذ خبرات التعلّم: بيد أن ذلك لا يعني فرضها على المعلمين؛ 
وإنما يعني جعلها إطارًا يستخدمه المعلمون # سياقات أخرى. 


تمايز يُمكن الدفاع عنه 

لا يحدث التمايز مصادفة؛ إذ إنه فعل مقصود من المعلمين: وهو ليس استجابة 
لفرص المصادفة التي يمر بها الطلاب: وإنما تدريس هادف مخطط سلفًا يلبي 
الحاجات المتنوعة للطلاب؛ بما 4 ذلك مستويات تعلّم الطالب الموهوب. يعرض 
هذا الفصل نموذجًا للتمايز ‏ فنون اللغة الإنجليزية المتجذر ‏ عناصر من تربية 
الموهوبين؛ ولكنه يشمل أيضًا مبادئ المنهاج العام والتقويم. ففي مقرَّر أعدَّته إحدى 
مؤلّفات هذا الفصلء يتوقع من المعلمين أن يُعَدُوا لكل خطة درس النسخة المناسية 
للجملة الآتية: ّْ 


«بناءً على بيانات التقويم القبلي ذات الصلة؛ فقد مايز الدرس اللاحق عناصر 
التدريس باستخدام أدوات: وتوفير خطة إدارة: وحُدَّدت فاعليته باستخدام خطة 
تقويم». 

يُمَثْل كل عنصر من العناصر الخمسة المذكورة قرار تدريس اتَّحْذه المعلم لتعديل 
المناهج الدراسية للطلاب الموهوبين والنابغين. وسيركز هذا الفصل على عناصر 


الفصل الثالث عشر: تمايز معايير فتون اللغة الانجليزية للطلاب الموهوبين والنابغين 313 


غ06 طوطا ءا م//تعماط 


الاستعداد التي يُحدّدها التقويم القبلي؛ وإدراج مفاهيم متقدّمة. ومهارات تفكير 
مُحدّدة؛ مثل: الإبداع؛ ومهارات التفكير الناقد: والاختيار. ثم تّحدَّد الآثار المترتبة 
على التقويم والتجميع ذات الصلة وَعْقَّا للدروس الفردية؛ على أن تعتمد هذه الجهود 
على السياقات اعتمادًا كبيرًاء إلى جانب إدراج أمثلة على جمل تمايز مُحدَّدة استنادًا 
إلى الجملة المذكورة؛ لإظهار كيف يُمكن للمعلم تطبيق التمايز عليهاً. 


تطوير المناهج المتمايزة في مهارات القراءة التأسيسية 
إطار مثال على وحدة دراسية للصف الأول الأساسي 

يتعين على المعلم تحديد الهدف المنشود للمناهج الدراسية الأساسية؛ فقد يطلب 
إلى الطلاب -مثلًا- التركيز على سماع صوت الحرفء وتعرّف الكلمة ب النص؛» 
ثم يُحدّد من المعيار التأسيسي مهارات التقدّم المناسبة: أو المهارات التكميلية: انظر 
الجدول (1-13). 


الجدول (1-13): تسلسل معايير (6655) للقراءة والكتابة للصفين الأول والثاني 


تمييز أصوات العلة الطويلة والقصيرة ذ 
معيار القراءة: (881.24 برعدعغنآ- هآ 0055 ) عسوي لطويلة و ده ني 


الكلمات المحكية ذات المقطع الواحد. 


تمييز أصوات العلة الطويلة والة عد 
معيار القراءة: (882:34 وو 2 الل ل لطويلة والمحهير: 


النطق العادي للكلمات ذات المقطع الواحد. 
نظرة عامة على التدريس 


قد يطلب المعلمون إلى الطلاب كافة قراءة قصة 5و6 معع,6 «مونا 0مة 
(1960 ,ودداء5) نفسهاء بالرغم من أن تمايز العملية والأنشطة سيكون بناءً على إتقان 
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لي رن 


الطلاب الموهوبين أو النابغين معيار مستوى الصف. ولهذاء يتعيّن على المعلمين إجراء 
تقويم قبلي لمستوى مهارة الصف (861.28) المذكورة آنفًا. وبناءً على بيانات أداء 
الطالب المحدّدة بهذه المهارة: يُمكن لهم تحديد درجة إتقان كل طالب هذه المعايير, 
وبدء تمايز خبرات التعلم باستخدام المعيار المناسب من (882.38). 


يُمكن للمعلم تعديل الدرس وَفقًا لمهارات التفكير المحدّدة والفرص المتوافرة لمادة 
القراءة المتقدّمة: انظر الجدول (2-13). ونحن نوصي بأن يُحدَّد المعلمون الطلاب 
المتقدّمين ب مهارات فنون اللغة الإنجليزية مقابل ذوي المهارات المتقدّمة هذ المواد 
الأخرى على أساس أنهم بحاجة إلوبخبراك هلم مق تتناسب مع قدراتهم بخ 
القراءة والعقائة والقحدت والاستناع. و/ أو اللغة. صحيح اأرعصن المي الموهوبين 
قد يُظهرون سريعًا قدرةٌ أكبر على التطور ‏ مجال واحد أو أكثر من مجالات فنون 
اللغة الإنجليزية, بيد أن ذلك لا ينطبق بالضرورة على هذه المجالات جميعها. 


الجدول (2-13): خبوات التعلّم المتمايزة لطلاب الصف الأول في التمييز 


بين أحرف العلة: الطويلة؛ والقصيرة 


الطالب غير الموهوب الطالب الموهوب #ي فنون اللغة الإنجليزية 
المقدمة: المقدمة: 
قراءة قصة ,كقنهء5) صنو1 همه دهع معءك ‏ قراءة قصة (1960 ,كقنه5) صداط قصة دهع8 مععين. 
(1960 بصوت عالٍ؛ مع شيء من التمثيل. بصوت عال: مع شيء من التمثيل. 
توجيهات مباشرة: الوقوف بين الفينة والأخرى لحفز الطلاب 


ور للطلاب مصاصتين مكتوب على إحداهما | الموهوبين إلى ملء القافية. 
كلمة «طويل» أفقيًّاء وعلى الثانية كلمة «قصيرة» 


0 توجيهات مباشرة: 
عموديا. 


وشّر للطلاب قلم ألوان أخضر لأصوات 
استعمل قلم ألوان أخضر للمصاصة الطويلة: 72-0 
: 5 ف العلة الطويلة:؛ وقلم ١‏ ن أحمر ات 
وقلم ألوان أحمر للمصاصة القصيرة. م اح رو ريه 2 
ررك الملة القسيرة. 
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الطالب غير الموهوب 


كرف غضا القضاضصة الظويلة عند شماع 
حرف العلة في أثناء نطق الكلمة وتحريك 
الفم: مثل كلمة غدمع. 
توظوهصاالمصاصةالعضييزه علد سماع 
صوت آخر في أثناء نطق الكلمة والفم مفتوح: 
مثل: سهة؛ وعدمط. 

تمرين موجه مستقل: 

اقرأ القصة مرة أخرى. وتوقف عند المفردات 
المهمة؛ مثل: سضقط وغدهط؛ و6 و عتهط. 
اطلب إلى الطلاب رفع المصاصة التي تشير 
إلى حرف العلة الطويل: أوحرف العلة القصير. 
راقب استجابات الطلاب الفردية لتحديد من 
الذي يواجه صعوبة في ذلك. 

ورّع الطلاب إلى مجموعات صغيرة؛ ثم أعطٍ 
كل طالب صفحة مختلفة من القصة؛ واطلب 
إليهم قراءة القصة بصوت عال؛ ثم ناقشهم 
في أحرف العلة: الطويلة: والقصيرة. 

سوف يتناوب الطلاب في القراءة: وتوجيه رفع 
المصاصتين. 

التقويم: 

مُستخدمًا قائمة الشطب, راقب الطلاب الذين 
أتقنوا تمييز أحرف العلة الطويلة: والطلاب 


الذين أخفقوا في تمييز أحرف العلة القصيرة. 


اقل على مسامع الطلاب التعليمات مباشرة: 


الطالب الموهوب 4 فئون اللغة الإنجليزية 


اسأل الطلاب عمًا إذا لاحظوا شيئًا عن الكلمات 
الطويلة. بعدئذ, ركز على استخدام حرف العلة 
الثاني؛ سواء حرف العلة الساكن (©6): أوحرفي 
العلة المتتابعين اللذين يجعلان الكلمة طويلة. 


اسأل الطلاب: برأيكم: لماذا يدل القلم الأخضر 
على صوت حرف العلة الطويل؛ والقلم الأحمر على 
صوت حرف العلة القصيرة 


تمرين موجه مستقل: 

أعط الطلاب الموهوبين نسخة من قصة «ه»:© 
(1960 كعنة5) حصداط همه دوو ثم اطلب إليهم 
الإشارة إلى كل كلمة؛ إمّا بالقلم الأخضر وما 
بالقلم الأحمر. جاعلا الصفحة الأولى نموذجًا 
لهم. 


7 
اطلب إليهم إضافة صفحتين أخريين: إحداهما 
تتضمّّن صوت حرف علة قصير. مثل: هم :«وط: 

والأخرى صوت حرف علة طويل؛ مثل: .800 دمع 


التقويم: 
استعمل النسخة الملونة من الكتاب بوصفها تقويمًا 
لتحديد إتقان المعيار المتقدّم. 


اعلم أن الصفحات الجديدة تُمَدٌ براهين على 
الإبداع. 


استنادًا إلى بيانات التقويم القبلي التي أظهرت الطلاب الذين أتقنوا مفهوم 
أصوات أحرف العلة القصيرة والطويلة 4 قصص القراءة بصوت عالء ونظرًا إلى 
اهتمام الطلاب الموهوبين # إيجاد القوالٍ (تقويم قبلي)؛ فقد مايز الدرس الآتي 
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وضع محتوى أكثر تطورًا (عناصر التدريس) باستخدام المعيار المتقدّم (862.38): 
ومُنتَحج إبداعي (الأدوات): واختيار مجموعة صغيرة لإعطاء التعليمات (خطة 
الإدارة). وقد حَدّدت فاعلية الدرس بجمع الصفحات الجديدة (خطة التقويم). 


تطوير المناهج المتمايزة في الأدب 
إطار مثال على وحدة دراسية تلصف الثاني الأساسي 
ينبغي للمعلم تحديد الهدف من المناهج الدراسية الأساسية. فمثلا. قد يسأل 
الطلاب عق كيفية استجابةالشحصيات #قصية ماآ: مجن :ذلك م يتين رغلى أكعلمنين 


تحديد مستوى التقدّم المناسب للمهارات اعتمادًا على المعيار التأسيسيء أو المهارات 
التكميلية؛. انظر الجدول (3-13). 


الجدول (3-13): تسلسل المعايير الرسمية الأساسية المشتركة (6055) 
للقراءة للصفين الثاني والثالث في استجابة الشخصيات 


صف كيفية استجابة الشخصيات في القصة للأحداث 


(812.3 تممعشها- هات 00355 ) 
والتحديات الرئيسة. 


صف الشخصيات في قصة ماء وحدّد فيها ما يأتي: السمات: 


(3.قل8 عمع نا هلظ 0055 ) الدوافع؛ المشاعن: مُبِينًا كيف تُسهم تصرفاتها في تسلسل 


الأحداث. 
نظرة عامة على التدريس 


يجب على المعلمين إجراء تقويم قبلي للطلاب # مهارة (812.3) على مستوى الصف. 
وبناءً على بيانات أداء الطالب المتعلقة بهذه المهارة؛ يُمكنهم تحديد مدى إتقان كل 
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طالب العايسر المحدّدة, والندهبالتدريسن الصناين وكا تلمكان العالي معن للسلمية 
كا توجيه الطلاب إلى قراءة قصة (1985 رمقاطءعهاعقا/ ) أأه1 لمج متقام رط53:8: 
بالرغم من أن العملية والأتفطة ستكون متمايزة وَفَقًا للظلاب الوهوبين أو النايفين 
4 إثبات التمكن من.مسماز مستوى الصفى وتواءبة الدرس, يتعيّن على العلمين 
التفكير ب كيفية تحدي الطلاب المتفوقين # فنون اللغة الإنجليزية: ويُمكنهم عمل 
ذلك وَقَقًا لمهارات تفكير مُحدّدة سيرد ذكرها لاحقًا. 1 


جملة التمايز 

استنادًا إلى البيانات المتوافرة عن التقويم القبلي للمهارات المتعلقة باستيعاب 
الطالب القراءة لتحديد الأفكار الرئيسة والتفاصيل (بيانات التقويم القبلي ذات 
الصلة)؛ فقد مايز الدرس الآتي 4 الجدول (4-13) مواءمة مستوى التجريد: 
وتحليل النصوص تحليلًا عميقّاء وتقلوين الكقاية (عنامس التدريس) بوساظة الإنتاج 
الإبداعي (الأدوات) : وتوفير التجميع على أساس التمكن من المعيار(خطة الإدارة). 
وقد ححَدّدت فاعلية الدرس بتقويم مدى قدرة الطلاب على ذكر تفاصيل وصفية أصلية 
عن الشخصيات # كتاباتهم: وقراءاتهم: ونقاشاتهم: وقدرتهم على مناقشة هذا 
الجانب من عملهم بالتأمل (خطة التقويم). 


الجدول (4-13): خبرات التعلّم المتمايزة لطلاب الصف الثاني الأساسي 
في استجاية الشخصيات 


الطالب غير الموهوب الطالب الموهوب # فنون اللغة الإنجليزية | 
عرض التصوّر: عرض الشخصيات: 


عرض التصوٌر. أو تخيّل صور القصص التي | أخبر الطلاب بما يأتي: 


نقرؤها في أذهاننا. نمرٌ أحيانًا بلحظات من السعادة الغامرة أو الإثارة, 
شرح مُسوّغ التصوٌّر فيما يتعلق بتطوير الاستيعاب ونمرٌ في أحيان أخرى بخيبة أمل وندم وضياع. 
والفهم: ولا سيما في القصص المكتوبة. صحيح أن هذه التناقضات تُعدّ جزءًا من الحياة: لكن 


ردود أفعالنا تجاهها هي التي تُمبّر عن شخصياتنا. 
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الطالب غير الموهوب 


النمذجة: 
قدّم نموذجًا لتصوّرك بقراءة مقتطفات من 
قصة ,مقلعمهك2) الذآ' قصه متقاط ,طضوة 
(1585, تخب الصور التي تُحزْتها في 
ذهنك بعد قراءة المقتطفات بصوت عال. 


التمرين: 
اقرأ مقتطفات أخرى من القصة؛ ثم اطلب 
إلى الطلاب تخيّل صور أخرى للقصة في 
أذهانهم: ثم اختيار صورة منها بعد الانتهاء 
من القراءة لرسمها. 


اطلب إليهم تفسير الرسوم التوضيحية: 
ووزّعها والطلاب يتحدثون. 

حدّد الأمثلة المتوقمة التي فهمها الطلاب 
على الأغلب. 


اسأل طالبين أوثلاثة طلاب ممّن تعتقد أنهم 
فهموا التصوّر (من دون تقديم هذا التقويم 
للآخرين بصوت عال) ؛ ثم اطلب إليهم مشاركة 
زملائهم في الرسوم التوضيحية وتفسيراتهم 
للمقتطفات التي تصوّروها في رسومهم. 


القراءة المستقلة (الحرة) والتصؤر: 

عل الظلةات يقزاءة الفصبل الأول مع قضه 
الفا فصة هنمام ,طصدة: وحثهم على تخيّل 
القصة في أذهانهم وهم يقرؤون. 

بعد الانتهاء من القراءة: اطلب إليهم اختيار 
إحدى الصون الذهتية المتونّدة خلال القضل 
الأول لرسمهاء ثم تقديم شرح لوصف 
الضوؤة: 


الطالب الموهوب # فنون اللغة الإنجليزية 


00 
يتعيّن على المعلم مشاركة الطلاب في وصفهم حدثا 
كبيرًا مرُوا به في حياتهم؛ وكيف كان شعورهم في | 
هذه الأثناء. وما ردود أفعالهم حيال هذا الحدث. 


ما قبل الكتابة: 
أخبر الطلاب بما يأتي: 

إن حياتنا تتحدّد باللحظات المصيرية وردود أفعالنا ا 
تجاه هذه اللحظات. فبذلك يُمكننا معرفة المزيد عن ا 
أنفسناء ويُمكن للآخرين معرفة من نحن. ما أبرز | 
الأحداث الكبرى التي مررت بها في العام الماضي8ة ١‏ 
كيف كان رد فعلك تجاهها؟ 


القراءة المستقلة (الحرة): 

بمعرفتك بالشخصيات الرئيسة في قصة ,لدمه5 | 
الغلا همه مندا: حدّد أكثر الأحداث الحاسمة التي | 
مرا بها ورد فعلهما تجاه هذه الأحداث. وأنت تقرأ أ 
تتصولهنا «حجدٌة أحد اها المهمة: وكيت قافلت كل | 


لاحظ الكلمات والعبارات التي يستعملها الأديب لنقل | 
الأحداث؛ وردود أفعالهم تجاهها. 


المناقشة الجماعية: 
في مختلف المراحلء ومع تقدّم معرفة الطلاب | 
بمضمون النصص ومحتوياته: يدرس الطلاب -في ا 
مجموعات صغيرة- الشخصية ويقارنونها بتلك التي | 
اختارفا الزملاء. ا 
في أثناء الاجتماعات التي تعقدها هذه المجموعة. 

يتعيّن على الطلاب تحديد سمات الشخصية القي | 
تتصف بها الشخصية المختارة. 1 


ا 
| 
عرز هذه الاستنتاجات باستخدام الكلمات والعبارات | 
الوارد ذكرها في النص. ا 
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الطالب غير الموهوب 


التقويم: 
في أثناء عمل الطلاب: قيِّم إذا كانوا 
يستطيعون عمل رسم توضيحي يُمثل مشهدًا 


من الفصل الأول: وإضافة جملة إلى الرسم» 
َ 

وتفسير الرسم والجملة بصوت عال؛ لتتحقّق 
من مدى فهمهم. 

بعد المرور بخبرة التوضيح:؛ تعرّف 
الشخصيات. والأحداث الكبرىء والتحديات 
التي تواجهها كل شخصية في الفصل؛ وذلك 
بطرح أسثلة على الطلاب. 


الطالب الموهوب #4 فنون اللغة الإنجليزية | 


الكتابة الفردية: 

يراجع الطلاب واجباتهم قبل الشروع في الكتابة 
الأولية: ويُحدّدون كيف يُعبّر عملهم عن وصف 
الشخصية؛ لتحسين الكتابة: وإظهار القدرة على 
إيجاد شخصيات محدّدة عن طريق كلمات وعبارات 
فنتصكتة داخل التحصن. 


لتقويم: 


بالاستماع إلى مناقشات المجموعات الصغيرة 
مدى قدرة الطالب على تطوير الشخصية في الكتابة. 
بعد ذلك. يُبِيِّن الطالب كيف تطورت الشخصية قبل 
الكتابة في النموذج الحالي: وأين يُمكن أن يحدث 
التطور الإضافي في النص الأصلي. 


تطوير منهاج متمايز في القراءة لأجل المعلومات 


إطار مثال على وحدة دراسية تلصف الخامس الأساسي 


ينبغي للمعلم تحديد هدف المناهج الدراسية الأساسية. فمثلّاء قد يطلب إلى 


الطلاب وصف وجهةنظر ما:وبيان الحجة التي تُعَزّزها . يعد ذلك» يتين على المعلفين 
تحديد مستوى التقدٌّم المناسب للمهارات اعتمادًا على المعيار التأسيسيء أو المهارات 


التكميلية: انظر الجدول (5-13). 
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الجدول (5-13): تسلسل المعايير ا لرسميةالأساسيةا لمشتركة (6©055) للقراءة 
من أجل المعلومات للصف الخامس الأساسي: وجهة نظر وتفاصيل مساندة 


كل الرواياك المككافةاللجدة أو الموضوع مشيوًا إلى أوجنة 
(5.6ل8 عمعه1-هاظا 0055 ) حل انرو واللمو ر سم ايد 

التشابه والاختلاف في المهمة: وقارنها بوجهة النظر التي تُمثّلها. 
الشر الكيقية اق يسستكنم يها المؤلّك اليا والبرفاق تقمزية 
(85.8 معان هلظ 0055 ) تت 2 لنيي نا لهذا 8 ات واليد التملية 

جوانب معيّنة في النص. مُحدَّدًا الأسباب أو البراهين التي تُعرَّزها. 
حَدّد وَجَهةنظرالمؤلّغ أوالغرص فى التضص مَيَيّفا القيفية الد 
(8066 معنت ماه دومع ) ا لالم او مووي بيدا العيدية الي 
نعبّر فيها عن ذلك في النص. 


قيّم الحُجج والافتراضات المُحدّدة في النص. مُمِيّرًا المُعزّزة منها 


(816.8 رممعها-هلتا 0055 ) 7 3 
بالأسباب والبراهين عن الافتراضات غير المعززة. 


نظرة غامة غلى التدريس 

يجب على المعلمين إجراء تقويم قبلي للطلاب 2# المهارات الآنف ذكرها. وبناءٌ على 
تيانات أداء الظالب المتفلقة بهذه المهارة؛ يُمكنهم تحديد مدى إتقان كل .ظالب العاييز 
المحدّدة والبدء بالتدريس التمايز وَفَقًا للمثاق التالي«قد يطلب المعلمون إلى الظلاب 
قراءة مقال عن هدر الطعام: بالرغم من أن العملية والأنشطة ستكون متمايزة وَفْمَا 
للطلاب الموهوبين أو النابغين ث4 إثبات التمكن من معيار مستوى الصف. ولمواءمة 
الدرسء يتعيّن على المعلمين التفكير ب كيفية تحدي الطلاب المتفوقين ب فنون اللغة 
الإنجليزية: ويُمكنهم عمل ذلك وَهْفًا لمهارات تفكير وفرص مُحدّدة 4 مادة قراءة 
مَتقدّمة ينها الجدول (6-33). 

لاحظ أن خبرات التمنّم -ضمن مستوى التطور- لطلاب صف فنون اللفة الإنجليزية 
(المشار إليهمٍ بالطالب غير الموهوب) مدونة جهة:اليسارء.وأن خبراتك التعلّم للطلاب 
الموهوبين مُدوّنة جهة اليمين. وقد كتبت التعديلات الخاصة بمهارة التفكير باللون 
الأسود 4 نهايات خبرة التمايز. 1 
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جملة التمايز 

استنادًا إلى البيانات المتوافرة عن التقويم القبلي التي أثبتت أن الطلاب قد أتقنوا 
مفهوم ذكر الآراء والاهتمامات 2 التغذية المدرسية (التقييم القبلي)؛ فقد مايز 
الدرس الآتي إثارة نقاش (عناصر التدريس) باستخدام المستويات المتقدّمة لتقويم 


بلوم؛ ومستوى القراءة العالي للمحتوى ( الأدوات) : واستخدام مجموعة صغيرة لتدريس 
المادة (خطة الإدارة). وقد حَدَّدت فاعلية الدرس عن طريق النقاش (خطة التقويم ). 


الجدول (6-13): خبرات التعلّم المتمايزة تطلاب الصف الخامس الأساسي 


في وجهات النظر وتفاصيل الدعم 
الطالب غير الموهوب الطالب الموهوب 4 فنون اللغة الإنجليزية 


المقدمة: 
| وجّه الطلاب إلى تنظيم نقاش عن كمية الطعام التي يتناولونهاء ومقدار ما يُرمى من وجبة الغداء. 
| اطلب إليهم قراءة مقالة: «حلول لخفضن هدر الطعام في المدارس.»1066ع1 5 غطوناه5 عممناتاه5 
| (2014 بعطقصةنة11) وادمط5 غة 6غوةلا 1004: والرسائل: «لماذا ير مى الكثير من الطعام في المدارس؟» 

.6,2014 لتدجة ,وعحصة" وعاعوصة وم.آ 
تممه وجهات نظر ومصادر أصلية: 
- لخص. وقارن. وبين الاختلاف. - اطلب إلى الطلاب تحديد وجهتي نظر 
مختلفتين ( أو جانبين) في الحُجج الواردة 
في رسائل إلى المحرر باستخدام تفاصيل 
من المقالة أو الرسائل. 


|- اطلب إلى الطلاب ذكر الحٌجج والبراهين 
الرئيسة الوارد ذكرها في المقالة مُستخدمًا 
مُنظم الرسوم البيانية الذي يتضمّن الفكرة 
المركزية؛ وذكرهم بأن التفاصيل الداعمة | - اطلب إليهم مراجعة المعايير الواجب 
تنيع من الفكرة المركزية: تواقرها في .وجبات الغداء المدرسية 

الصحية بحسب القانون (وزارة الزراعة 


الأمريكية؛ 2012م) . 


2 المناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والنابغين 
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الطالب غير الموهوب 


- اطلب إليهم تحديد وجهتي نظر مختلفتين 
(أوجانبين) في الحّجج الواردة في الرسالة 
إلى المحررين. 

- اطلب إلى الطلاب استخدام مُتَظُم الرسوم 
البيانية في الإجابة عن النقطة الرئيسة 
للحجدين: وإضافة الفاصيل الذاعفة. 


التقويم: 

اطلب إلى الطلاب مقارنة وجهات النظر وأوجه 
الاختلاف باستخدام ورقة مكتوبة: أومُنظم 
الرسوم البيانية. 


الطالب الموهوب 2# فنون اللغة الإنجليزية 


- اطلب إلى الطلاب استخدام مُنَظّم الرسوم 
البيانية في تحديد عتاضر القاثون الركيسة. 


التقويم: 
وجّه الطلاب إلى وضع الخطوط العريضة 
للمناظرة التي ستعقد بين المؤيدين والمعارضين: 
وتوضيح الحُجج المضادة: وذلك باستخدام 
نماذج مكتوبة. بحيث يتخذون موققًا يرونه صائبًا 
في ختام المقالة: 


و 


يُظهر رأيهم فيها. 


تطوير منهاج متمايز في الاستماع والتحدث 


إطار مثال على وحدة دراسية تلصف السابع الأساسي 


ينبغي للمعلم تحديد هدف المناهج الدراسية الأساسية. فمثلّاء قد يطلب إلى 
الطلاب تحديد الأفكار الرئيسة: وبيان الحجة التي تعزّزها. بعد ذلك يتعيّن على 
المعلمين تحديد مستوى التقدّم المناسب للمهارات اعتمادًا على المعيار التأسيسي؛ أو 
المهارات التكميلية: انظر الجدول (7-13). 


يجب على المعلمين إجراء تقويم قبلي للطلاب # المهارات الآنف ذكرها. وبناءً على 
بيانات أداء الطالب المتعلقة بهذه المهارة؛ يُمكنهم تحديد مدى إتقان كل طالب المعايير 
المحدّدةء والبدء بالتدريس المتمايز وَضمًا للمثال التالي. 
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الجدول (7-13): تسلسل المعايير الرسمية الأساسية المشتركة (6055) 
للصفين السابع والثامن: الفكرة الرئيسة والهدف 


حلّل الأفكار الرئيسة والتفاصيل الداعمة المعروضة في 
وسائط وأشكال مختلفة (بصرية: وكمية: وشفوية)» 


مُبِيّنَا كيف تُوضّح الأفكار الموضوع: أو النصء أو المسألة 
المطروخةاللدواعة. 


(7.2-ا5 .مهمع أنا-هقاع.ووع0 ) 


حَلل لدف ميق العلات السزوضة بوساكط وأشكال 
( 5.8.2 .لإهه:ع]ا_هاء.6055) | متنوعة (بصرية: وكمية: وشفوية) » مُقَيّمًا دوافع الهدف: 
الاجتماعية, والاقتصادية: والسياسية. 


نظرة عامة على التدريس 

يُظهر الجدول (5-13) أن المعلمين قد يطلبون إلى الطلاب العثور على مخطط رسم 
معلوماتي: انظر الموقع الإلكتروني الآتي الذي يحوي رسمين ورد ذكرهما 4 الدرس: 
«زمء.ء تطامهمعهكمانرانه0//:م8ط: بالرغم من أن العملية والأنشطة ستكون متمايزة وَفقا 
للطلاب الموهويين أو التابغين ف إثيات التمكن من معيار مستوى الصف. ومواءمة 
الدرس. يتعيّن على المعلمين التفكير ب كيفية تحدي الطلاب المتفوقين بذ فنون اللغة 
الإنجليزية: ويُمكنهم عمل ذلك وَفَقًا لمهارات تفكير وفرص محدّدة 4 مادة قراءة 
متقرّمة يَبيّنها الجدول (8-13). 


جملة التمايز 

استنادًا إلى البيانات التي أظهرت أن بعض الطلاب قد أتقنوا معيار (507.2): 
ونظرًا إلى اهتمامهم برسوم الجرافيك (بيانات التقويم القبلي ذات الصلة)؛ فقد 
مايز الدرس الآتي مواءمة أعلى مستوى ف (8.2 51) (عناصر التدريس) باستخدام 
مستوى أعلى من تصنيف بلوم للتقويم والمقارنة والإبداع ( الأدوات) : وتقديم الدروس 


4 المناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والنابغين 


على أساس الاختيارء واستخدام مجموعة صغيرة لتدريس المادة (خطة الإدارة). وقد 


حدّدت فاعلية الدرس بجعل الطلاب يعرضون أمام جمهور حقيقي خطة التقويم. 


الجدول (8-13): خبرات التعلّم المتمايزة لطلاب الصف السابع الأساسي 


الطالب غير الموهوب 


طرح فكرة الرسوم البيانية الرئيسة: 

- اشرح مفهوم وعنطوهمو هذ الذي يُمثْل العلاقات 
أ امات مسرلا باستطدام الوا 
الزاهية: وعناصر التدفق: علمًا بأنه يُمكن 
ذكر أمثلة عدَّة من الموقع الإلكتروني الآتي: 
حصمءى تامع مكصةترلتهل / / تغط تأكّد 9 المحتوى 
مناسب لإثارة النقاش. 

النموذج: 

- اعرضن الرسم المعلوماتي الآتي: كيف يُمكن 
تعليم الإنجليزية؟ #طوناهمظ طعمع]” 11016 

- يُمكن عرض رسم مماثل من اختيار المعلم من 
موقع: عنطمه رو مكصة ترلنه2. 

- اشرح مفهوم الفكرة الرئيسة, ثم اطلب إلى 
الطلاب تحديد الفكرة الرئيسة للرسوم: وكيف 
يُمكنهم عرضهاء وكيفية عرض تفاصيلهاء 
واستخدامات الصور والألوان. 


التمرين: 

- وزع الطلاب إلى مجموعات صغيرة (3-4 
طلاب). 

- أعط كل مجموعة رسمًا يختلف عن رسم 
المجموعات الأخرى. 
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في الأفكارالرئيسة والتفاصيل/ الأهداف 


الطالب الموهوب ف فنون اللغة الإنجليزية 


طرح هدف الرسوم البيانية الرئيسة: 

الرسوم البيانية تثير النقاش: وتحفز الطلاب 
إلى المشاركة في جمع المعلومات. عن طريق 
العروضص البصرية غالبًاء علمًا بأنه يُمكن 
ذكر أمثلة عدّة من الموقع الإلكتروني الآتي: 
حدمء.عنطجهموكمة رلته / / :مقط تأكّد أن المحتوى 
متاسب لإثازة النقاش. 


النموذج: 

- اعرضن الرسم المعلوماتي الآتي: كيف يُمكن 
تعليم الإنجليزية؟ #طوناهدظ طعمع1" 0 110 

- يُمكن عرض رسم مماثل من اختيار المعلم من 
موقع: عنطمهمومكمآ ترلنوط. 

- وضّح الغرضن والدافع من المفهوم: ثم اسأل 
الطلاب عن الطريقة التي يُمكنهم بها معرفة 
ذلك: 
- ما أغراض الرسم المعلوماتية 
- ما العناصر التي مُستخدّم في توضيح هذا 

الغرض؟5 

- ما وجهات النظر الأخرى التي قد لا تُعرَض6 

التمرين: 


- وزع الطلاب إلى مجموعات صغيرة (3-4 
0000 
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الطالب غير الموهوب 


- اطلب إلى الطلاب شرح الفكرة الرئيسة 
والتفاصيل الداعمة للشركاء في المجموعة. 

- ودع الرسوم: والطلاب يتحدثون. 

- دون أمثلة ذكرها الطلاب لتوضيح المفهوم. 

اطرح عليهم السؤال الآتي: 

أيُكم فهم الفكرة الرئيسة للكيفية التي حُرضت 
فيها التفاصيل الداعمةة 1 


نشاط مستقل (حر)/ مفتوح: 

- اطلب إلى الطلاب إنشاء رسم معلوماتي لنيل 
علامة إضافية: لافنا انتباههم إلى إمكانية 
استخدام صانع الرسوم من الموقع الإلكتروني 
الآتي: صدمء هدام ملم / / تصقط 

- تأكّد أن المناقشة تفضي إلى بيان كيفية إثبات 
الفكرة الرئيسة والتفاصيل الداعمة. 

- إذا أنشأ الطلاب الرسم المعلوماتي بصورة 
متقنة, فيّمكن إرساله إلى موقع 1218061481110 
لدراسته ونشره. 


التقويم: 
- في أثناء عمل الطلاب؛ قيّّم إذا كانوا يستطيعون 
تحديد الأفكار الرئيسة. وعدم الاكتفاء 
بقراءة 1215061471110 كلمة كلمة: أو عنوان 
بعد آخر. 
5 
بعد المرور بخبرة التوضيح؛ تحقق من فهم 
الطلاب. وذلك بحفزهم إلى تحديد الكيفية 
7 
التي تّسهم فيها الصور والعناصر في الفكرة 


الرئيسة. 
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الطالب الموهوب # فنون اللغة الإنجليزية 


- أعط كل مجموعة رسمًا (رسالة: أوغرض 
معيّنء مثل: يوم في حياة ممرضة). (متوافر 
على موقع: عنطوموقصة ترلندط) . 

- ينبغي أن يكون لكل مجموعة رسمًا مختلفًا. 

- اطلب إلى الطلاب بيان الغرض من الرسم 
والدافع: وأيّ أفكار أخرى غير مدرجة. 

- ودع الرسوم والطلاب يتحدثون: ثم اطلب 
إليهم ذكر أمثلة تُوضّح المقصود بالمفهوم. 

اطرح عليهم السؤال الآتي: 

- أيُكم فهم الهدف والدافع للكيفية التي رضت 
فيها التفاصيل الداعمةة 


نشاط مستقل (حر)/ مفتوح: 

- اطلب إلى الطلاب اختيار عنوان يومي رئيسس: 
سياسيء اجتماعي: اقتصادي.... ثم ابحث 
عن رسم معلوماتي له هدف مُحدَّد ووزّعه 
على الطلاب: ثم ناقشهم فيه. 

- الفت انتباه الطلاب إلى إمكانية استخدام 
صانع الرسوم من الموقع الإلكتروني الآتي: 
11طف8 121800 في .سدم مهعم كلام / / تصقط 

- إذا أنشأ الطلاب الرسم المعلوماتي بصورة 
متقنة: فيُمكن إرساله إلى موقع 1218068471110 
لدراسته ونشره. 


التقويم: 

- في أثناء عمل الطلاب: قيّّم إذا كانوا يستطيعون 
تحديد الأهداف والدواقع من الرسم 
المعلوماتي؛ وذلك بدراسة هذه الرسوم. 

ع 

- بعد المرور بخبرة التوضيح: تحقق من صحة 
التحليل عن طريق تحديد الكيفية التي يُمكن 
فيها للصور والعناصر أن تكون مختلفة إذا كان 
الرسم المعلوماتي يختص بهدف آخر. 


المناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والنابغين 
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تطوير المناهج المتمايزة في الكتابة 
إطار مثال على وحدة دراسية تلصف التاسع الأساسي 


طفى السرد الشخصي (المحكي منه: والمكتوب) على المشهد الأدبي قرونا طويلة. 
سنعرض لبعض القصص الشخصية والأمثلة لاستكشاف فاعلية الخبرات التي يتمتع 
بها الفرد. والتي تتفق مع معايير (6055) للكتابة الوارد ذكرها 4# الجدول (9-13). 

17 2 8 5 
سنعرض أيضا للتعلم المتمايزء مركزين على مسالتي تعقيد النصء والقدرة على 
الكتابة اللتين يوليهما الطلاب أهمية خاصة. 


الجدول (9-13): تسلسل المعايير الرسمية الأساسية المشتركة (6©055) 
للكتابة للصفين التاسع والعاشر الأساسيين 
أ اكتب روايات لتطوير خبرات. أو أحداث حقيقية: أو مُتخيّلة 


| 
(189-10.3 :مهن0055:814-1) | باستخدام تقنية فاعلة: وتفاصيل مختارة بصورة جيدة: 
| وتسلسل للأحداث بأسلوب مُنظم. 
| اكتب روايات لتطوير خبرات. أو أحداث حقيقية: أو مُتخيّلة 
(11711-123 لإعمهان هلظ 0083 ) ا باستخدام تقنية فاعلة: وتفاصيل مختارة بصورة جيدة. 


| وتساسل للأحدانك بأسلوب متظلم. 


نظرة عامة على التدريس 

للبدء بخبرات التعلّم المذكورة ‏ الجدول (10-33): يتعيّن على المعلمين استخدام 
البراهين # تقويم الاستيعاب القرائي والفهم السابقين؛ ثم توجيه الطلاب إلى 
اختيار النصوص. والسماح لمجموعات الكتابة المتقدّمة توجيه بقية المجموعات. إذا 
كانت الاستجابة للكتابة تمش محور العملية ب الصفوفء فإن هذا النوع من الترتيب 
يصلج اللصيع الحددة من النصوصء عندئذ يتعيّن علينا إدراك أن مجموعات 
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القراءة قد تختلف عن مجموعات الكتابة: وذلك ‏ أثناء التناوب على تنفيذ الأنشطة. 
هَالفوٌاء اتوسريوق والككانيدالنا يفوخ نيسوا مجموعاك متجانسةة لذاه يجيد ادزاك :3ق 
المجموعات الموهوبة تتباين # قدراتها بناءً على تتابع المهارات: فيتفاوتون ب إنجاز 
المهام المنوطة بهم أكثر من غيرهم بناءً على هذا المعيار ضمن مستوى صف أو أكثر. 


جملة التمايز 

استنادًا إلى فهم النصوص القرائية وتاريخ الكتابة لدى الطلاب ( بيانات التقويم 
القبلي ذات الصلة)؛ فقد مايز الدرس الآتي تعديل مستوى الاختيارات القرائية, 
واستكشاف عمق المفهوم: والإنتاج المكتوب (عناصر التدريس)؛ عن طريق الإنتاج 
الإبداعي (الأدوات)؛ والتجميع بناءً على إتقان الكتابة (خطة الإدارة). وقد حَدَّدت 
فاعلية الدرس عن طريق تقويم مدى تمكن الطلاب من تطوير الروايات الأصلية, 
والارتباطات المرتية أو النصية ذات الصلة. 


الجدول (10-13): خبرات التعلّم المتمايزة لطلاب الصف التاسع الأساسي 
في السرد الكتابي 


الطلاب غير الموهوبين الطلاب الموهوبون 


- يقرأ المعلم مقتطفات من قصة «أنا ملالا» | - يقرأ المعلم مقتطفات من قصة «أنا ملالا» 
الفتاة التي دافعت عن الحق في التعليم: | الفتاة التي دافعت عن الحق في التعليم. 
والتي أطلقت عليها حركة طالبان الرصاص: ٠‏ والتي أطلقت عليها حركة طالبان الرصاص: 
0 دنآ 4م50 مطلاآ لهذت عط نقلهلة81 حصه 1 ١‏ +6 ملآ 4مم5 مطللا اعت عط" بملدلهك8 حصه 1 
موطتلف عط ترط #مطة 5هللا قصه صمقمعنتة8 | موطتلف" غط عرط غمطة 55لا قصدة صممفمعسوظ 
(٠‏ 2013 ,طصمآ :8 تمغهعدملا ) 2013 ,طصمةآ 8 نمقهعدملا ) 
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الطلاب غير الموهوبين 


القراءة: 

- يختار الطلاب من قوائكم الموضوعات التي 

أعدّها المعلم عملين منشورين من المذكرات 

الشخصية. 

خيارات المفهوم: المعلمون: التشجيع:؛ الولاء. 

- الموقع الإلكتروني: 

07 / تغط باطا«) ومدم0 مم5 :وعم معط 

(8ه. دمجم تررماة 

- «مراهق مشرّد يجد عزاءه في معلمه 
والموسيقى» صذععهاهة وقصذ صعع]' دوع [عصره1] م" 
.2014 ,51ل ”ومتةلجمعع18 ه خصةه معطعمع1 ه 

”عو 1115 مقط معطعوع]" ‏ معطلا ومتع ط سعدصعع“ 
(2151.2013) 

- خيارات القراءة العادية (ضمن مستوى 
الصف ): 

9 أعتعاوتك صوطتسطبى ترط معامدصتط برللن8“ 

. (2012 بمغطقت ) "ععترمامد 

- يقععوط ) “تللظ يعدملا ج ما معناع.آ :ممتللاز جمعط”“ 
(2011 


مناقشات المجموعات الصغيرة: 


الطلاب الموهوبون 


القراءة: 

- يختاز الظلاب من قواكم الموضوعنات التي 
أعدّها المعلم عملين منشورين من المذكرات 
الشخصية. 

خيارات المفهوم: الخسارة: العائلة. 

- خيارات القراءة المتقدّمة: 

- مقتطفات من: 

6ه تأمصك]1! ى :عع" عدلنآ 2 دملا غصماط لالتلا 1 

. (2008 مصمصللنة1 ) بمجتصد؟ غمنآ امعلفصنط83 

- مقتطفات من: 

:وتهلاه غدمطة11 5وه1 <صمم8 عرو[ ووصتصوعية 

(2004 تعمد ) بتمسعصم 

- مقتطفات من: 

(11016,2006) , وصنكاة. 4عغصعحمآ مطللا تروظ عط" 


- من المقتطفات السابقة؛ حدّد الموضوع أو الحالة: ودور الراوي في السرد والشخصيات,. واستخدام 
الحوار. والتحؤلات النصيّة. مُبينًا كيف ضمّن المؤلف الحبكة في بداية النص ووسطه ونهايته. 
- تتأمل المجموعة النص القرائي المشترك بينهاء ثم تعرض رأيها بالنص والتفاصيل الداعمة له 
5 
(بإيجاز) ؛ وكيف جمع المؤلفون هذه العناصر. 


العصف الذهني الفردي: 

قبل بدء الكتابة؛ يتعيّن على المعلم أن يكتب على اللوح خيارات للكتابة بناءً على الأسئلة المفتاحية 

الآتية. بحيث يختار الطلاب سؤالا واحدًا لتبادل الأفكار: 

أ. اكتب أكثر الأحداث الفاصلة في حياتك؛ ثم ضع علامة بجانب كل حدث عن الأسباب التي جعلت 
هذه الأحداث حاسمة بالنسبة إليك. 

ب. ما أبرز الذكريات المتعلقة بهذا الحدث؟ة 
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الطلاب غير الموهوبين 


الطلاب الموهوبون 


يُمَكن لموضوع الشجاعة أن يكون عنوانًا مناسبًا وعميقًا لذكرياتك الشخصية: حيث إن كلا من 

الشجاعة الظاهرة والشجاعة غير المكتشفة يمكن أن تبقى في ذاكرتنا لسنوات عديدة. 

ج. اذكر أمثلة على عدد المرات التي افتقرت فيها إلى الشجاعة: ثم اكتب بجانب كل منها ذكريات 
مُحدّدة لا تزال عالقة في ذهنك. وتحملها عن الحدث: أوعن أشخاص معنيين: وطبيعة رد قعلك. 

ف ما الذكريات التي لا يُمكن نسيانهاء والتي تتعلق بهذا الحدث؟ة 

هف يتل اجتماغنا مع بعضن الأشخاصولؤمنة قصيرق أل أكا لاكنسى. ولاسيمآ حين يخطر 
ببالنا حوار معيّن. اذكر عدد المرات التي التقيت فيها شخصًا ماء وما خلّمه هذا اللقاء من آثار 
إيجابية؛ أوسلبية: أوذكرى لا تنسى. صف اللقاء. والظروف التي جمعتكما معًاء وكيف تفاعلت 


مع هذا الشخص: 


و. تكون النزاعات مزعجة أحيانًا. وتترك أثرًا كبيرًا في حياتنا. اكتب قائمة تتضمّن خلافاتك مع 


الآخرين: وماهيتهاء وكيف بدأت وانتهت. 


مجموعات الكتابة: 


ورّع الطلاب وفق قدراتهم الكتابية (لا قدراتهم القرائية؛ أو الخطابية: أوالاستماعية: أوغيرها من 


القدرات) ؛ ويُمَضّل توزيعهم على مجموعات ثلاثية 


الدزوس المصكْرة: 


أو رباعية. 


لمعائجة المعيار والمهارات الفرعية الواردة في (1877.38-8): أو (8- 89-10.38) : يُمكن للمعلم 
تنظيم ورش عمل لتطوير هذه المهارات تبعًا لحاجة الطالب ومهارته. 


النشر: 

امنح الطلاب فرصة مشاركة روايتهم مع فئات 
مختارة؛ مثل: المعلم؛ ومجموعة الاستجابة 
للكتابة, والصف, أو المعلم وفئات أخرى. شريطة 
أن يكون ذلك مناسيًا للمحتوى؛ وبتوجيه المعلم. 


التضر: 

امنح الطلاب فرصة مشاركة روايتهم مع فئات 
مختارة. مثل: المعلم؛. ومجموعة الاستجابة 
للكتابة؛ والصفء أو المعلم؛ وفئات أخرى. شريطة 
أن يكون ذلك مناسبًا للمحتوى: وبتوجيه المعلم. 


الإثراء: الإثراء: 
قد يختاز الطلاب.صورة: أوشرحًا لصورة ماء أو | .قد تبدو القصصن الشنخصية أشيه بالأشامن 
لوحة فنية تُمثّْل مفهومًا في الحكاية. لجهود الكتابة الأخرى؛ بما في ذلك التمثيل 
(الدراما): أو المسرحية التي تتأنّف من 
فصل واحد. أو القارئ والمسرح. والسيناريو. 
والقصص التاريخية. أو القصة القصيرة. 
- يعمل الطلاب على مواءمة السرد بصورة متناسقة. 
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تطوير المناهج المتمايزة في اللغة 


إطار مثال على وحدة دراسية للصف الحادي عشر 

لتعزيز استخدام الطلاب المستمر لقواعد اللغة الوارد ذكرها يْ الجدول (11-13) » 
يجب توجية الخبرات التعلّمِية الواودة ب الاجدول (3213) إلى موشبوع ما يُتفْقَ عليه: 
مثل الابتكار التقني. ونظرًا إلى عدم وجود معايير متطورة تفوق مستوى طلاب الصف 
لتوجيه المعلمين الذين حقّق طلابهم 4 الصفين الحادي عشر والثاني عشر مهارات 
المستوى؛ وجب تمايز خبرات التعلّم تبعًا لمستويات تجريد المفهوم؛ والاختيارات 
القرائية: والمؤلفات الكتابية. 


الجدول (11-13): تسلسل المعايير الرسمية الأساسية المشتركة (6055) 
للصفين الحادي عشر والثاني عشر 
تعرّف كلمات وعبارات في مجالات معيّنة, واستخدامها استخدامًا 
أدبنًا دقيفاء بحيث تكون كافية للقراءة. والكتابة والتحدث, 
(11-12:6:آ مهفت هآ 00535 ) والاستماع على المستويين الجامعي والوظيفي. وتظهر الاستقلالية 
في جمع مفردات المعرفة عند التفكير في كلمة أو عبارة مهمة؛ 
بغية الفهم أو التعبير. 


نظرة عامة على التدريس 
0 

للبدء بخبرة التعلّم: يتعيّن على المعلمين استخدام البراهين # تقويم الاستيعاب 
القرائي والقهم. السابقين: :كم توجيه الطلاب إلى الختيان. النصوص» والسما 
لمجموعات الكتابة المتقدّمة توجيه بقية المجموعات. إذا كانت الاستجابة للكتابة تُمثْل 
محون الليقية انسدوف, فإن هذا لعن مو الترعب مصاع الصية المّدد من ا 
الكتابة. وذلك يك أثناء القاوب على تنفين الأنفظة. فَالمٌدَاء الموهوبون والككّاب 
النابغون ليسوا مجموعات متجانسة؛ لذا. يجب إدراك أن المجموعات الموهوبة تتباين 
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4 قدراتها بناءً على تتابع المهارات: فيتفاوتون 2# إنجاز المهام المنوطة بهم أكثر من 


غيرهم بناءً على هذا المعيار ضمن مستوى صف أو أكثر انظر الجدول (12-13). 


جملة التمايز 


استنادًا إلى تاريخ الكتابة لدى الطلاب ( بيانات التقويم القبلي ذات الصلة) ؛ فقد 
مايز الدرس الآتي مواءمة مقتطفات القراءة. ومستوى التجريد؛ واستكشاف عمق 
المحتوى. وتحليل النص والفكرةء والإنتاج المكتوب (عناصر التدريس)؛. عن طريق 
التحليل الناقد؛ وتوليد الحجج المقنعة (الأدوات) ؛ وتوفير التجميع على أساس إتقان 
الكتابة الإقناعية (خطة الإدارة). وقد حُدَّدت فاعلية الدرس بتقويم قدرات الطلاب 
على وضع حُجج إقناعية تتضمّن كلمات مُحدَّدة بالمجال؛ والالتزام بقواعد اللغة ب 


الكتابة (المقالة وردودها معروضتان على صفحة «رسائل إلى المحرر»). 


الجدول (12-13): خبرات التعلّم المتمايزة لطلاب الصف الثاني غشر 


باستخدام كلمات وعبارات إقناعية 


الطلاب غير الموهوبين 


نظرة عامة (مقدّمة): 

- أدى ظهور شبكة الإنترنت إلى حدوث ثورة علمية 
وتقنية في المجتمع: طالت المشهد التربوي على 
اختلاف أطيافه. في خبرة التعلّم هذه سيٌحدّد 
الطلاب آخر المبتكرات التقنية: ويُتظمون 
حوارًا بين فريقين؛ أحدهما يؤيد الإفادة من 
هذا الابتكار في المدرسة:؛ والآخر يعارضه. 


الطلاب الموهوبون 


نظرة عامة (مقدّمة): 

- أدى ظهور شبكة الإنترنت إلى حدوث ثورة علمية 
وتقنية في المجتمع: طالت المشهد التربوي 
على اختلاف أطيافه. في المرحلة الرومانسية: 
حدر الروائيون من سرعة اكتساب التقنية 
الجديدة: مثلما ورد في رواية شيلي زهلاءطة 
8 «فرانكشتاين»»: أو «بروميثيوس الجديد». 
كنءطاعصممط معةملة غطة عه يصتعاما كلفط 
غير أن الرؤية الأمريكية للتقدّم تشير إلى أن 
الاقتصاد في التفكير والعمل والاكتشاف العلمي 
أمر مرغوب فيه. حسب ما ورد في السيرة 
الذاتية لبنجامين فرانكلين 6 رطتللصدمظ , 
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الطلاب غير الموهوبين 


القراءة: 

- استعرض الابتكارات التقنية الحديثة في تقارير 
الصحفء أو المجلات المحلية والوطنية» أو 
المجلات العالمية. 

- راجع الأقسام الفنية المُتخصّصة في المطبوعات 
لتعرّف تفاصيل التطورات. 

هات حُجة مقنعة: 

- فكّر في الفوائد المحتملة المتوقغة من الطلاب: 
وحدّد الحُجج التي تعارض استخدام هذا الابتكار 
في المدارس. 

- تعرّف التطورات الأخيرة: مثل: 

(310005): واكتب رسالة إلى الصحيفة المجاورة 

للمذرسة: أو صحيفنة المدرسة: أو صحيفقة 

الجامعة؛ أو صحيفة المجتمع المحلي؛ وقدَّم 

حُجة مقنعة في صورة افتتاحية تؤيد...؛ أوتطبيق 

مقرّرات (316005): أو تعارضه. 


اكتب؛ وراجع؛ وانشر: 

- وجّه الطلاب إلى استخدام الحجج المقنعة 
واللغة الإنجليزية في صوغ الافتتاحية: والعمل 
مع مجموعات الاستجابة للكتابة لصقلهاء 
ونشرهاء وتوزيعها على الصف. 


الردود: 
يختار زملاء الصف افتتاحية من كتابة زملائهم: 
ويكتبون رسالة إلى المحرر من أجل نشرها. 


الطلاب الموهوبون 


القراءة: 

- انظر في التحليلات السوسيولوجية الأخيرة 
عن أثر الابتكارات التكنولوجية في المجتمع: 
أو طبقات المجتمع. 

- راجع الأقسام الفنية المُتخصّصة في المطبوعات 
لتعرّف تفاصيل التطوزات. 

هات حُجة مقنعة: 

- نظرًا إلى الوتيرة المتسارعة لاعتماد الابتكارات 
التكنولوجية الحديثة؛ فكّر في وجهات النظر 
التاريخية المتعلقة بالتقدّم والابتكار. وآثار ذلك 
في المجتمع: والأعمال التجارية: والتعليم: أو 
في تطلّمات البلاد لتظل قوة اقنصاذية عظمى. 

- صل الأعمال الوارد ذكرها في أكثر النصوص 
معاصرة بحٌُجتك التي تتناول دور التقنية؛ وذلك 
في مقال إقناعي. 


اكتب؛ وراجع؛ وانشر: 

- وجّه الطلاب إلى استخدام الحُجج المقنعة 
والتواصل الفاعل والمهارات الخطابية عند كتابة 
مسوّدة مقالاتهم: وإلى تطويرها ضمن مجموعة 
استجابة الكتابة الطلابية. بعد ذلك؛ اطلب إليهم 
تضمين الافتتاحية الحُجج التي ساقوها لطلاب 
صفهم. والرد على افتتاحية الطرف الآخر. 
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تطبيقات المزيد من البحوث: تمايز الفنون اللغة 
الإنجليزية للطلاب الموهوبين 


مع استمرار المدارس # تجميع الطلاب من مختلف القدرات ب غرف الصفوف 
المتجانسة؛ فقد أصبحت الحاجة أكثر إلحاحًا َي ظل تخفيض تمويل برامج 
الوضوبية- إلى :فرص التعلّم :التي تلبيحاجة مجموعة واسنة مرخ قرت الطالب بذ 
فنون اللغة الإنجليزية؛ مقارنةٌ بما كان عليه الوضع # السنوات السابقة. وقد أظهرت 
نتائج البحوث الحديثة أن الصفوف قد تضم طلابًا من ذوي القدرات المختلفة بذ 
كثير من الأحيان. 


ففي دراسة شملت على أكثر من 1100 طالب من طلاب المدارس الابتدائية؛ ب 
الصفوف (5-3): وجد فيرمتدر وآخرون 2013 ,لإعمعع نيد همة رداء8 رع ومعمماع 
مجموهة واسعة من مستويات القراءة. (3-3ه مستوى :مهفا من القوائن) اقل 
الصف الواحد. 


وقد اقترح عدد من الباحثين أوضاعًا لنظرية التمايز بوصفها ممارسة # التعليم؛ 
بمّن فيهم باحثون # مجال تعليم الموهوبين 1999 ,700110500: واقترح غيرهم نماذج 
ألصبرن للتمايز 3 برقاكة8-اع01355ق/ا :2010 رعلاعتطءد 8 ععاوال/ا 2009 ,مدامةكا. 
وقد تُشرت براهين تؤيد القراءة المتمايزة بوضفها طريقة هادفة كذ هذا المجال 
2007 .31 غع ؤ5أع8 2008 رعملاه 8 روطمءع13 ,اع دمععا/ا! بأرعاءع روأع8 (2009 بعلاعم8 ب8 وأع8 


1 بصق اكتصة»! .8 برعااداالاا بعاغانا رطاعقمععا/ا رواعه. 


4 مقابل هذا الدعم النظري والتجريبي للتمايز. توجد براهين محدودة تدل على 
أن التدريس المتمايز لفنون اللغة الإنجليزية مورس على نطاق واسع. وبالمثل» فقد 
شارك علمان كبيران من أعلام تربية الموهوبين من مختلف أنحاء الولايات المتحدة 
الأمريكية ‏ الدراسات الاستقصاتية عن أكثر النماذج المطبّقة؛ غير أن البراهين 
الخاصة بمجال فنون اللغة الإنجليزية للطلاب الموهوبين لا تزال محدودة فيما يتعلق 
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)دك 


بالمدى الذي يستطيع فيه المعلمون تطبيق التدريس المتمايز # الفروع المختلفة 
القراءة: والكتابة؛ والتحدث؛ والاستماع؛ أو تطور اللغة. 


توجد أيضًا حاجة إلى إجراء المزيد من البحوث لتوضيح فاعلية التمايز بوصفه 
أسلوب تدريس تاجِحًاء وتبنى ي المعلمين له؛ وتأثير ذلك # مختلف فروع فنون اللغة 
الإنجليزية. ونظرًا إلى إغفال البحوث الأسباب التي تجعل المعلمين ( أو لا تجعلهم) 
يمايزون فإن هذا يبقى مجالّا محتملا للبحوث التي قد تُوجّه الجهود اللاحقة للمضي 
كما بالتطوير المهني وغير ذلك من فرص تعليم المعلمين. 

صحيح أن اكتساب مهارات فنون اللغة الإنجليزية نادرًا ما يتضمّن بُعَدًا لمهارة 
واحدة؛ أي القراءة: والكتابة. والتحدث. والاستماع أو اللعق: جيك أن البحوبة التماقة 

بفهم القراءة كانت 1 اهتمام معظم المؤلّفات حتى الآن؛ انظر 2011 .اه © 5أ86. 

ونظرًا إلى الدور المركزي لفهم القراءة والطلاقة 4 تطور معرفة القراءة والكتابة, 
والتركيز على هذه المهارة # اختبارات التحصيل؛ فإن مُسوْغ التركيز الأولي على 
القراءة بين الطلاب الموهوبين يُعَدُ منطلقًا منطقيًا من نشأة تعليم الموهوبين وما بعده. 
لهذاء فإن التوسع وتعميق الفهم 2# النظريات والممارسات يْ مجال الكتابة والتحدث 
والاستماع واللغة يُحتّم إجراء بحوث إضافية عن تدريس التمايز غ هذه المجالات. 


الخلااصة 


مثلما موواضح ب وصف التمايز الوارد آتّْاء والأمئلة الأخرى على خبرات التعلّم 
لكل فرع من فروع فنون اللغة الإنجليزية: يُمكن للمعلمين تطبيق معايير (6655) على 
الطلاب كافة؛ وإدخال تعديلات على مناهج الطلاب العاديين والموهوبين. وقد تشمل 
هذه التعديلات اختيار نصوص للموهوبين: ودمج المعايير المتقدّمة بناءً على المدى 
والتتابع للتعلم» وتكامل فرص التفكير الإبداعي والتفكير الناقد. والبحوث؛ وتعميم 
معايير (655©) ذات الصلة بفروع فنون اللغة الإنجليزية (قراءة الأدبء والقراءة 
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لاكتساب المعلومات: والكتابة والتحدث. والاستماع؛ واللغة). لهذاء يتعيّن على المعلمين 
مراعاة مستوى الاستعداد الفردي للطلاب واهتماماتهم عند تمايز التدريس. 


أسئلة المناقشة 


1. فيمَ يشبه التدريس المتمايز في مهارات اللغة التمايز في مجالات المحتوى 
الأخرى5؟ فيمَ يختلف عنهة 

2: .هل تتطلب المعايير الرسمية الأسآسية المشحركة لفثون اللغة الإنجليزية 
تدريسًا متمايزًا في حال كانت صارمة ومعقدة5 لماذا8 

3. كيف يُمكن للمعلم وصف عملية التمايزة 

4. كيف يبدو التمايز في مهارات اللغة ضمن مستويات الصفوف المختلفة: أو 
في الفروع المختلفة؟ 


المراجع 


عع زماصدتى 129 غعاتاعتل ت«واصطيد برط 4عاموسط ترلآباظ .(2012) .© .[ بصعططاه© 
«تجتمعة توعد /2012/01/18/حصمع. ودع مله ترللدطعمعل / /:قصغط جصمعط مع مع تمع 1 
/ععتزه اصحصع-129معععدتل عصد طعت طانى ترط عع بخطاع تلط 

-ءةصحصمء عستفمعظ .(2013) .1/1 .[ رتإعمعءم5 عق .1/1 .5 ,ولع ,./1 .[ ستعلمع عط 
تك عمط لععم غطط' تمحسممعدممك عمععتل د5ومععة كاعمع1 برعصعدة خصه متفصغط 
.3-14 ,57 ,زا عاته0) 4انطن) 164 عسععهمء لمصة دسمةعتععصة لعتمتمعى؟] 
004 22221 2ح 22121232 

11 علدملا م1 .متلطلهما مدعظ ]ه راصم نومتطميه ع1 .(1916) .8 يمتللصوعظ 
/عتاميعى طاسعقمو. تج / /بمعغط حممط 4ءمعتمع8 رهدمحصه0 لصة غاهآ] بصصعاط 
جمغطءط- 20203 /حا-20203/20203/وع51 
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اكنا عله ساجاء5 ه زه #امدعهد ل :عع عهانا > امبر غدمام إلأسد 1 .(2008) .سآ مسعحصالنة1 
7 لتصعغط جممع لمعتعع8 عقلدط ومصستك +111 علوملا مع1!<1 سناد 
2 /صهمطللتط ع معسهاءعع عع 2 اتاعهمناهترع صهام: ]لتسحة/ بو /حدمء.ع اط مصلصدةع صعقط 
 -- 1‏ 2324711 

.5 ع8 دعصعدكا لخ 1 هآ .لمعنه لععمقمءعء تل عصتعترد.] .(2009) .5 بصماصك1[ 
-107 ,وح .لع 34) ملاع عدا وستجاعمءا م[ كأهأءغهه 4ه كو وجازء]/1 .(.عل8) صدءعظ 
.وقع2 عء وقبطط :3 1' ,م1156 .(135 

مآ .(6 كتعمة ,2014) +(آ5تآشآ عه لععهدم 1604 طعصم هد كذ برطملا :وعمعن][ 
/06 /ندحة /2014 /حدمع. دع حمتهاءىع اعتاعة / /بصعغط حصوع لمع بع تمع ا .عع 1 ععاعوسم 
6 -1ه هل كننه ]تر ل صدى- 16-0406 12/صمتصتمره 

.قصتلاهنى معدآ 1 :111 ولعملا و1 .]11 هسه م«نهاط ,اهرود .(1985) 2 بصملطعه][عد/1 

لع لهاك وتتأجاعوءا ننه غتعترماء نعل ءات .(1996) .خ بصدذاءخ1! عة ,.[.0 رععلد]/1 
20-14 :13 يمتاكتيظ . (لء لمص2) #ع ]اع ءططا “زم وماق 

عاتأجاعوء؟ هته لتعدرمماء نعل تسايعء يت .(2010) ,137 .5 وعموعتط5 عق ,.[ .0 وععلدلة 
20-3 :13" يستاكتتظ . (لء لمص2) كتعدتيوع| #عالاع م[ كءذوء اماد 

أعنط) كه لخصدده) عة ,وععقعوء2 عوع8 عه موععغمع) مدك مدمخ وتممع 609 لمممعول2 
جاعتاهد1 م[ ك70ه0جها3 عنما ع«ه0) «تمدتدرو0) .(2010) .جتعع 01 أومطء5 عفمعك 
.0777 / /نصغط حصوع لع عتصع1 «تمطعيية :0)جآ بدمعوصتطعهة1] .كاجه عهديوهها 
كلعملصئ د عط /ونده. ملعمل صئىء :مه 

عاعهط كط هط «عطاعوعا ه ءاس ومعطسعدمعظ .(2013) .منفهظ عناطط لمدمقجلح 
طاجمعجدء» /2013/11/24/246984890 لعنه عط سح / /نصععط حصمط للع معتمعظ 
عأعدطمتطء ةطاتت اع هع 2 ممع هص 

ننه ««عجاعوعا ه دا ععهامك عفصكز دعءة دععأعسرمط ك4 .(2014) .منفما عتاطوظ لمدمقوتط 
/2014/03/07/286921391 /عندمنتصص سج / /أبحععطا حصوع لع رع تسعس] .و1 رمءه1 
عصنلممءء م م لصة عع طع عع سه صتعع ج501 قل مقع مععع دوع أع دده طعة 

| /:صتططا جصمط لعأ معتدع] .رايط هامر و ما «عناعط تسعنلان[ 7مء12آ .(2011) .>1 يدضوط 
48 .قوع نم 1ه تر[ ناح دع ل. بوم 

عصفعة عنامء «محصصطه© .(2011) .خآ روصدلا ع8 ,.[ بهقصهآ] ,.[ بمععكلهآ]/لء1/1 ل رتعرومط 
ر40 زعجاء”توعدع 1 أهدرمعمء84 .جمسلتعتعنه لعلمععمة .كلآ سعم عطل بملعمك 
103-55-8 

صدطاعنا تمتغصعجمعك لعطتع المع تدع لمعد :ه1ظ .(2009) .11 عبعه8 ع8 ,1 .5 ,عه 
دهعم عصتفمءء لععدممععع كتل بلعطع عم ص صذ عومعللمك مع لموموعم عمعلمدة 
,203-240 ,33 رمع ]2 عدا كإه تزماغوء 4 عدا “تمل أهتتامل .تمع 

.(2008) .]/! عستره0 ع8 ,.[ .[ ,معدل ,.8 .([ بطعدهنء]/! ,.([ .1 تتععء8 .1/1 .5 ,متعظ 
-ع#صحطهء تإعصعسة وصتلمءء عممعععصذ مع معمععومم وستليعء عمعحصطء صم وصنوت] 
299-314 ,101 ,طاء:توععع!1 لهنم ةغمء 114 تزه أمديامل 116 .دع متصقعة مصةه بممتمصعط 
10.3200/[01815.101.5.299-5/عءه. امل 
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8 ,.(آ .آ وتععكء8 .[ 1 وعطلععكء5 ,]ا ,عمتره0 ,.8 .([آ بطعدمنعء/8 .2 .5 ,معط 
ععععتك طعتم كعتوععدتة عمعصسطء قم لعصصماح عصنوتآ .(2007) .[ .8 ,ممتططته 
عمتضتعة قصة بدمتممعغطاءءصصصمء ,عمعدة عمتلمعءء عرمعمحصمذ مع ممنتعتعكصز 
بأه1 له[ أآووداء35 وتم اسع درعا18 ع1 فده لعمدط عممعفتت صخ :عوصنامءء مهجم 
3-2463 ,108 

.8 .خآ يصمعامتصدك] ع8 .11 .سآ تعللتة/8 رذ .0 هنآ ,.(آ .8 بطعدمنعء1/1 .1/1 .5 ,قتع 
ترودعماعم غمعصطء قد خصه سممقع تصععص لععمعموء مع تل زه وععقء ع1" .(2011) 
أمدمعمء ا ببوءةعديق .مامد رسمعمعممعء عسل صذ عمعحمء وعتطاعة عصتلمء» جره 
462-5011 ,48 ,41 1ه[ جاء تهع دع 11 

ععء زهء8 .كلع طاعده1 عامس عط نه مااع كمع طسو .(2008) 137 .21 ررعلاعطه 
84/84 /دعلة /عدمبعنة طاصععيج. بو / /تصغط حصمط لع عتعع .و ممه 
جمعطط84 /ط 

تمه قصهكا 1[ ولعملا بآ[ ,بوط 74ه عهوء دعء27) .(1960) ,(آ رقمتء5 

علتاملا بوك [[ ,امعد ل جوتو[امء غننوجاغاس كوهك 01 زمزعوة#معآ . (2004) ..آ مع تدك 
.ع[طامصاصددع صعوط, ووو / /تصغط ممع للع معتمع8 مععمت5 ع8 صمصتك لالح 
2 /نء مصحصباىعء لوعن د[ ددعد] مع عنام طاع مع هل محصمع تزه عصتصمع | / 7 /حدمء 
 ----073‏ :»7 1 7627 

نذا بمتتلسمعلط .«رمم عدم ءام عس 410 12 .(1999) .لى .0 بدممصتلحده]” 
مدع دصح هاءنء 0آ حصس لبك عدن سه دمتست ناك ه10 معدل موقةق 

لمصمعهه عل صذ كلممقصةة سمعتعس1! .(2012) .ععده ل[تعتوط غه عمعصعدصء دآ .11.5 
.(220 صة 210 وععوط 011 7) مسدعوممم عفكلمععط أومطعءة طعصت[ [ومطعة 
/509.وصع.7؟/ إنصغط حصمط 4عبعتمع8 .4088 ,(77)17 جعاكتهع1 أوعلء1 
كفم.4/2012-1010م/2012-01-26-" /يكام /قترقلة 

07[ تتواععل أهضمنع اكه هته عاتصصمام سابع 0 .(2003) .[ يمعامدقاءاعدمه 1 صدك/ا 
مآ :00 رع كمع دآ .تتعررجمعا 4عاراع 

,2013) .8 ولعقلء دآ ترووعصتتقطاك ع8 ,1 تعلعع؟] ,.ن) ردعطوتة] ,.[ يعافد اعدقة] صد/ا 
بتع دوعا وناتطه-جاواا «مل كل تملصماء أوسمئهد عط 2/04 .(ععط ع دماح 
سجامععتام عه معتمعقعتاع جتمتدوء5 .و7مئوءعياء 112 رم كعتوعاو ماد لجه ععاصمتو د 
لمتتصصة صععل لتطن معنن عنه؟ مقدكمدمة لمصمهدآ! عط له درمطيلءه,؟ ععمعى] 

.]1] ركتآهطهصدتله]آ ععدء عتمم 
.ةأومطءد عد نمه" 1000 ععسلع مع غطوناهة قصمعنناه5 .(1 لتندرة ,2014) :1 ءطمصمعة177 
.7 التصعغط حممع 4ع معتعع8ه .[سمتدعت؟ عتممسععا8] ععدة1 ععاعوسق دمآ 

1 عهدط #لصصغط,ترصمع20140402-5ع ع مد كسد ]ع حص ه 1 /لمعه] /جصمء.وع معدا 

5 علال! علعملا بجعآا #تمسيعه ل :وتاك لعندعممة وراب برمط ءآ1' .(2006) .5 عكاه177 
.ووعع2 صم د]/1 

1م[ زلا 4وماك وداسسا أتنع ء<11' توأعام/ة دنه 1 .(2013) .0 ,طحصدرآ ع8 ,./! ,تدجككدكجملا 
مصه دوع ع اعت[ بلسماهصظ بسمقصمنآ .وطناه1' عطا نرم غمجاك كوس 4ه رمتغوءاء 
8 
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هم لوطلا مم/توماط 


الرومانسية والدقة والتكامل إن 
تطوير الموهبة والخبرة 2 الكتابة 14 


تود كتلر 


أحد الأيام: وبينما كانت مارغريت آتوود ‏ طريق عودتها من المدرسة إلى 
البيت: قرّرت أن تصبح كاتبة: وعن ذلك تقول: «إن الأمر حدث فجأة: ولم يكن قرارًا 
مقصودًا مثلما يفعل من يود أن يصبح محاميًا أو طبيب أسنان. لقد نظمت قصيدة 
مخيلتي ثم كتبتها. بعد ذلك؛ غدت الكتابة الشيء الوحيد الذي أريد فعله. لم تكن 
القصيدة الأولى شيفًا عظيمًاء ولكن ذلك لم يقلقني كثيرًا؛ فالخبرة التي مررت بها 
هي التي سحرتني» (9.م ,2003 ,850/059 ). 2 اليوم الثاني: أعلنت آتوود أمام زميلاتها 
© مقصف المدرسة أنها قرّرت احتراف مهنة الكتابة. 


أمّا جيمس تي فقد أصبح كاتبًا 4 سنته الجامعية الأولى: وعن ذلك يقول: «الشيء 
المثير .ل الأمرهو أنه ما إن تكتب كلمة حتى يُمكنك محوها». وقد دفعه إلى ذلك الرغبة 
إنشاء عالّم آخر. بعد شهر من محاولته الأولى وبينما كان يجلس # مقهى؛ اقترب 
منه بعض الشباب وسألوه: ماذا تفعل؟ يقول:«نظرت إليهم: ثم قلت: أنا شاعر؛ كان 
هذا كل شيء؛ لقد تحدّدت ملامح هوايتي حقاء (56 .م ,2006 ألم51). 


يَتبيّن من كلام تي أن تحديد الشخص هوايته الأدبية وإشهارها يُعَدٌ لحظة مهمة 
مسيرة تظوير موهبته الكتابية: ويُؤكٌد إغلان الشخص أن «عملي هو الكتابة» 
إنه شغف:متعطش للبحث عن الخبرة: وريما الشهرة: أو الرضا عن الذات: أمًا بذ 
ميدان تربية الموهوبين فإن السؤال الذي يبحث عن إجابة شافية هو: كيف نتعرّف 
إلى الطلاب الموهوبين؟ 2 أثناء رحلة البحث عن تطوير الموهبة: يكون التركيز على 
الموهبة يذ المقام الأول. وعندما نسعى إلى تطوير قدرات الكتّاب الموهويين؛ فنحن نبدأ 


339 


.تل قطا كلق 0//نعمقاط 


البسك هو الوين حددوا أنفسهم بأنهم كناب يضاف إلى ذلك أننا وق الأجواء التى 
0 ع 3 
تجذب الكتاب المتوقعين؛ بأن يتقدموا إلى الميدان: ويمارسوا لعبة إيجاد عوالم جديدة. 


كتب بنجامين بلوم (19853) 0دها8 وأددزمع8 ما يُعَدُ أكثر الأعمال الرائعة # مجال 
تطوير الموهبة بعد إجراء دراسات حالة مكثفة لمكة وعشرين شخصية موهوبة بارزة 
مجالات الأداء المختلفة. وك مقابلة أجريت معه بعد نشر كتاب تطويرالموهبة عند 
الشباب: قال بلوم: مي معظم المدارس؛ نحن نتجاهل ما كان وايتهيد يريد أن يقوله 
لنا. ففي معظم الأحيان, كنا نبدأ التدريس بدقة وعناية متناهيتين # الوقت الذي 


كان يُفترض أن نبدأه بشىء أكثر إثارة ورومانسية ومتعةة (35 .م ر1985 ,80 ). 


تأمّر بلوم بنموذج وايتهيد 1929, 1:60620«لالا الذي وصف فيه ثلاث مراحل متميزة 
للعملية» هي: الرومانسية؛ والدقة: والتكامل. وقد توصل بلوم نفسه إلى وجود ثلاث 
سمات عامة تبدو ظاهرة 2 تطوير الموهبة والنبوغ بغض النظر عن المجال؛ هي: 
أ. إظهار الأغراد الذين يتمتعون بمستويات موهبة متقدّمة اهتمامًا والتزامًا 
كبيرين بمجال موهبة معيّن. 
ب. رغبة الأفراد الذين يُحقّقون مستويات موهبة عالية الوصول إلى مستوى 
عالٍ من الإنجاز في مجال الموهبة. 
ج. استعداد هؤلاء الأفراد تخصيص وقت وجهد كبيرين للوصول إلى مستويات 
إنجاز عالية في مجال الموهبة. 
عندما قال بلوم: «إن المدارس تجاهلت ما كان وايتهيد يريد أن يقوله لنا عندما 
كنا نبدأ التدريس بدقة وعناية متناهيتين»: فإنه كان يعني أننا نولي اهتمامًا قليلاء 
(أولا نهتم أبدًا) بالمرحلة الرومانسية من عملية التدريس. 


نحن نعرف بالبرهان والاستدلال أن الأفراد من دون الشغف 2013 ,هن6 .8 330مع امع 
والرغبة # مجال موهبة قد لا يُخصّصون وقنّا وجهدًا كبيرين لتحقيق مستويات أداء 
عالية. 
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.4 السنوات الأخيرة: طرح سوبوتنيك وآخرون #دداناتطنكا-6اوبنع2وا0 باتمغوطنك 
1, ااع::هللا نموذ جا من ثلاث مراحل لتطوير مستويات الموهبة الفائقة: هي: 
أ. تطوير الاهتمام بالموضوع وحبه. 
ب. استخدام المهارات والتقنيات. 


ج. التلمذة المتخصّصة في المرحلة النهائية. 


يتوافق هذا النموذج مع خط نموذ جي بلوم ووايتهيد. ولكن البحث -حتى الآن- 
اقتصر على كيفية تطبيق هذا النموذج على العملية خارج أسوار المدرسة. 


من بين التحديات التي تعترض طريق تطوير الموهبة وتدريس الموهوبين توضيح 
كيف يُمكننا تطبيق ما نعرفه عن تطوير مستويات الموهبة المتقدّمة على هيكليات 
تنظيم المدارس. وتنفيذ المنهاج الدراسي 2014 ,مدع .8 031. 


بذ هذ الفصل» سوف:نعرض طريقة لتطوين.تعبرات تعلم الطلاب: الوفويين 
والنابغين ‏ فنون اللغة الإنجليزية: تقوم نظريًا على نموذج تطوير الموهبة. وهذه 
الطريقة تأخذ على محمل الجد ما قاله بلوم من أن المدارس والمناهج الدراسية تتجاهل 
غالبًا نموذج وايتهيد وتحاول تطوير الموهبة المتقدّمة: مُتجاهلة ب الوقت نفسه حُب 
التخصص. قد يقال إن استثمار المهارات والتقنيات ومرحلة التلمذة النهائية لغرض 
التخصص الشخصي يكون عادةٌ بعد إنهاء الطالب مرحلة التعليم العام. لهذا نتوقع 
أن المهمة الأساسية للمنهاج الدراسي المتعلق بتطوير الموهبة # فنون اللغة الإنجليزية 
مرحلتي التعليم الأساسي والثانوي. هي استثمار الاهتمام والرغبة ‏ نشر نتاجات 
الفكر والثقافة, ونقدهاء وتمثلها. 


تطوير الموهبة والنبوغ 


لا يعاني ميدان تربية الموهوبين نقصًا 4 مفاهيم الموهبة؛ فقد وصف داي وشين 
4, هداع 8 أده ثلاثة نماذج فكرية متنافسة لتربية الموهوبين: عرَّف كل واحد منها 
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الموهبة بصورة مختلفة؛ وتناولها بأسلوب مغاير. والسؤال الآتي يُمَثْل أبرز جوانب 
الاختلاف بين هذه النماذج: هل الموهبة تأسيسية أم متحركةة 
من وجهة النظر التأسيسية؛ فإن الموهبة عرضة للتغير والتطورة والتأثيرات 
الشخصية والبيئية. ويرى الباحثان أن وجهة النظر هذه قد سادت ‏ القرن 
العشرين؛ إذ بدأ الموقف الدينامي بدراسات تطوير الموهبة ومفاهيمها # ثمانينيات 
الغرخ الفشريخ: نهم اكقسدكبِيدًا نقوياب تصميم:ممارسات قربية الموسويين ف 
القرن الحادي والعشرين. 
يعظب هذا الرآق أداءٌ أو إتاكًا ليحهم عليه أنه متميق ف مجال اللغازسة؛ إإذ إن 
لقدرة الطفل أهمية كبيرة يذ المراحل المبكرة حيث يتعيّن تطويرها تدريجيًا؛ ليتمّن 
الطفل من اكتساب معرفة علمية تُوكد موهبته. وقد طرح سوبوتنيك وآخرون العوامل 
الآتية المتعلقة بالموقف التطوري الدينامي لتطوير الموهبة والنبوغ: 
القدرة مهمة للموهبة: لكنها لا تكفي لتطوير الموهبة الخاصة. 
© الاهتمام والالتزام ضروريان لتحقيق التحصيل العالي. 
» مستويات النبوغ في التحصيل تعتمد على التدريس والتدريب الصحيحين 
على المهارات السيكولوجية: بما في ذلك المثابرة: وبذل الجهد. 
تطوير المواهب يتطلّب وقثًا والتزامًا كبيرين. 
ولكن: كيف يُمكننا تطوير خبرات التعلّم بصورة منتظمة تُعَزّز تطوير الموهبة 
المتخصّصة ف مجال فنون اللغةة وبسؤال آخر أدق: كيف يُمكننا تطوير الاهتمام 
والشغف والدافع لاكتساب المعرفة # مجال فنون اللغة8 


مجال الموهبة في فنون اللغة 


يوجد إجماع على أن تطوير الموهبة مُحدَّد بالمجال؛ لذاء يجب علينا أن نفهم حدود 
مجالات الموهبة المرتبطة بمنهاج فنون اللغة. قد يُتظّر إلى هذه المجالات بوصفها 
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محكات تفكير ومعالجات عامة؛ وقد يُنظر إليها أيضًا بوصفها مجالات عمل وإنتاج 
ك5 مله اتحرق4»والتخصصات :الشيقة من هذه الجر فت 

وبالقابل: قد تيت الققات العامة على سجألات اكوهية اللذكورة ##تغريق سارلاك: 
وهي: القدرة:العقلية العائة: والاسنتعداد الأكاديمي المحدّدء والتفكير الإنداعي: أو 
التفكير الإنتاجي؛ والقدرة القيادية؛ وأداء الفنون البصرية:؛ والقدرة السيكوحركية. 
وبالمثل؛ فقد اقترح جانييه أربع فئات (أو مجالات) للقدرة؛ هي: المجال العقلي؛ 
والمجال الإبداعي الاجتماعيء والمجال الوجداني, والمجال الحسي ‏ الحركي. ب حين 
رأى داي ورينزولي أننا قد نفقد الاهتمام بتعقيد تطوير الموهبة بالبحث عن قدرة 
أحادية بوضفها أساسًا للموهبة الخاضة بالمجال. 


قد يبدومتظقيًا أو هلي نهدل تون الاق يست اشوا السقلية العامة: ولا سيما 
القدزة اللفظية, وبعض التمكير الإيداعي/ الإنتاجي: وحين تفكر ف مهارات الكاتب 
الموهوب فإن القدرة الاجتماعية - الوجدانية التي اقترحها جانييه؛ والتي تشمل 
الإدراك؛ تَعَدٌ مهمة لفهم الشخصية والمشاعر والتعقيد انطلاقًا من تصوّرات المجال. 
و الأحوال كلها. يجب أن ننظر إلى الموهبة ع فنون اللغة بخصوصيتها المهنية. 
فإذا أردنا تطوير الموهبة تعيّن علينا تطوير قدرات من لديه استعداد ليصبح محترمًا 
ومشهودًا خش ميادين الكتابة الأدبية. والتاريخية - السياسية, والصحفية, شرع نون 
أن تُغفل أيضًا كناب الأفلام: والرحلات. والمقالات؛ والمدوّنين» والنقّادء والباحثين, 
ورسامي الكاريكاتير؛ والمترجمين. صحيح أق:قطوير الموهية .هذه الميادين يتقلاب 
تدريبًا ونيقارسة يشملان مناهج التعلّم العام؛ بيد أنه يتعيّن على.خبرات المنهاج 2 
المدارس أن تطور المواهب التأسيسية # الكتابة والتفكير والإبداع. 


كيف تتطور موهبة الكتابة؟ 
تقترح تحليلات تطور الموهبة ثلاث مراحل للعملية؛ انظر الجدول (1-14). 
وبالرغم من وجود بعض الفروق بين نماذج هذا الجدول؛ فإنه يُمكن استنتاج التعاميم 
نظرًا إلى شيوعها. 
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تتضمّن المرحلة الأولى من هذه النماذج اهتمامًا كبيرًا وحُبًّا للمجال؛ وهذا 
الافتمام هو الأساس الذي سيبنى عليه الالتزام الجاد أمّا المرحلة الثانية فيتعلم 
فيها الطالب الدقة والأسلوب. ويتمثل ذلك © استخدام المهارات؛ والفهم العميق 
للمفاهيم؛ والمعرفة بطرائق المجال. وقد وصف بلوم هذه المرحلة تحديدًا بالرغبة ب 
تحقيق مستويات تحصيل عالية. وأمّا المرحلة الثالثة فتشير إلى وصول الطالب مستوى 
موهبة متقدّمًاء وسعيه لمستويات تحصيل عالية أو بارزة ‏ هذا المجال. يقول وايتهيد 
ؤذلك: «أةأتوسيةة دوو الشبير المكرف هوق أوضح بلوم أن هذه الخبرة تنشأ 
بالكثير من العمل والالتزام. 


الجدول (1-14): مراحل تطوير الموهبة 


النموذج المرحلة الأولى المرحلة الثانية المرحلة الثالثة 
وايتهيد (1929م) الحب الدقة التكامل 
الاهتمام والالتزام | إظهار رغبة في الوصول | الاستعداد لتخصيص. 
بلوم (1985م)2 ' الشسديدان بمجال إلى مستوى إنجاز عالٍ ‏ وقت وجهد كبيرين 
الموهبة. في مجال الموهبة. لتطوير الموهبة. 


اكتساب حب واهتمام 
بالموضوع. 


535 1غ 7 هياعد ١‏ 
سوبوتنيك واخرون التلمذة لمهنة ممتخصّصة. 


اعترف خبراء المجال بمراحل تطور الموهبة: وتمكنت الدراسات من تحديد الكتّاب 
المبدعين؛ ووجد الباحثون أن هؤلاء الكتَّابِ يتمتعون بمستويات دافعية داخلية عالية. 
أمّا المشاركون # الدراسة فقد أعربوا عن حبهم للأعمال الكتابية والتفكير والإنتاج. 
وبالمثل؛ فقد لاحظ إدموندز ونويل وجود حب كبير للكتابة # دراسة الحالة لطفل نابغ 
الكتابة. ولكن: من أين ينشأ هذا الوله والتعلق5 
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تحايلها نسيرة حياة عدد مخ العكاب. الأمريكيين الكشهورين» :توشلت بيرقو 
9, :"ذأ إلى وجود تأثير إيجابي ثابت للمعلمين الذين يرعون مواهب الكتابة. وبالمثل» 
قال تشيكزتميهالي 1990 ,الا ة051520:0168 : «إن المعلمين الذين يرعون تطوير موهبة 
الكتابة يعرفون كيف يُوجدون الظروف التي تَعزّ الدافعية للكتابة: وتحافظ عليهاء. 


أمّا بوتر وآخرون 1, ق0أاعدنا8 بهاءزمممععا/ا مه فوجدوا أن الكتّاب اليافعين 
يتحلون بدافعية للكتابة بطرائق تُُبّر كثيرًا عن خبراتهم الخاصة؛ وأن الطلاب بخ 
حالات الخرى اكقسيرا 55 تلكفابة التحقيقية: حال التقيض مين التقاية الدرسيةا ها 
يعني أن الواجبات الحقيقية واختيارات الطلاب والمرونة تّسهم © تطوير الدافعية 
والالتزام. 1 


قد يكون أكثر وصف مثير للكتابة مرده ألتهاوس 2013 ,»دناه015؛ ففي دراستها 
التوعية للكتّاب:البالقية ب بزتامح ماجستين:القنوق الجميلة: ظطليت ألياكة إلى 
مجتمع الدراسة أن يصفوا علاقتهم بالكتابة باستخدام التشبيه. وقد شملت 
التشبيهات «مطاردة غريب غير مؤذ». و«صوت المحيط الجاذب»؛ و«فريسة يجب 
محاصرتها جيدًا». ١‏ 


درست ألتهاوس مراحل تطور موهبة الكتابة لدى الأطفال؛ وتوصّلت إلى أن طلاب 
الصفوف (6-3) المشاركين # تطوير موهبة الكتابة قد يتأثرون بمعلميهم الذين 
قدّموا الكتابة بأسلوب جاذب 1 وبأولياء أمورهم الذين شجّعوا كتابة القصص 
خارج أسوار المدرسة: فضلا عن تأثرهم بالبرامج الإثرائية للكتابة الإبداعية التي 
شاركوا فيها. توصّلت ألتهاوس أيضًا إلى أن الكتّاب الصغار كانوا هَدَّاء تهمين. 
فالأطفال الذين شملتهم دراسة ألتهاوس عبّروا عن دافعية ذاتية وأهداف شخصية 
لتحسين كتاباتهم: وعبَّروا أيضًا عن تقديرهم لفكرة الإبداع بوصفها سمة أو مهارة 
يجب الإفادة منها 4 تطوير كتاباتهم. 


شملت دراسة ألتهاوس أيضًا الككّاب المبدعين.# المرحلة الثانوية: فوجدت أنهم قرّاء 
2 5 5 3 ك# 
تهمون. وأنهم كتوا أعمالهم حلى غراز أعمال كتابهم المفكلين. وقل عمد المكلاب.ظ 
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دراستها إلى وصف المعلمين المؤدْرينَ الذين شجّعوا استجاباتهم الإبداعية وقدّموا 
ملاحظات مهمة؛ وانتقدوا كتاباتهم. شارك هؤلاء الطلاب # المسابقات المختلفة, 
و البرامج الإثرائية للكتابة» وكان لانفتاحهم على الآخرين دور # نقد أعمالهم. 
وتطويرهاء وكتابة قصص عن شخصيات بوجهات نظر مختلفة. 
وجدت الياحقة أن لكاب المريخلة القاكوية أهداقا شخصيةٌ بخصوص الضبير هن 
عواطفهم: وتطوير موهبة الكتابة. ضفي السنة الدراسية النهائية: بلغ هؤلاء الطلاب 
شأوًا ‏ الكتابات الناضجة التي أسهمت + صقل ههواياتهم: قائلين: «إن الكتابة 
ستّسهم إسهامًا فاعلًا 4 مختلف مناحي حياتهم العملية». وقد وصفت ألتهاوس 
علاقتهم بالكتابة بأنها إيجابية؛ 4 حين وصف أحد الطلاب هذه العلاقة بأنها علاقة 
حب؛ وقال آخر: «إنها أفضل صديق». 
لم يُظهر الككّاب الموهويون انجذابًا والتزامًا بمجال الدراسة شحسب .بل اكتسبوا 

مهارات:هنية:فائقة مقارتةٌ بأعمارهم. .هذا الجاتب: أشارت: بيرتو إلى وجودٍ 
دلائل وعلامات تؤكد تميّز كتابة المؤلفين الصغار: واتصافها بخصائص متقدّمة: 

أ. استخدام المفارقات. 

ياه استخدام بنى متوازية. 

ج. استخدام القافية. 

د. استخدام الصور البصرية. 

ه. استخدام تشكيلات لحنية. 

و... استخدام الجتأس والتمثيل والتشبية. 

ز. استخدام الأوصاف والنعوت. 


ح. التدليل على الحكمة والبصيرة. 
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ط. استخدام التركيبات المتطورة والتشكيل. 
ي. استخدام الإنشاء المققَّى. 

ك. الاهتمام باللغة. 

ل. استخدام الفكاهة. 


م. التلاعب بالكلمات واللغة وتوظيف الفلسفة. 


أمّا البحوث الحالية المتعلقة بتطوير موهبة الكتابة فيبدو أنها تُعَزّْز النموذج ثلاثي 
المراحل: انظر الجدول (1-14)؛ إذ يتحدث الكتّاب الناشتون عن شغفهم بممارسة 
الكتابة. وتخصيصهم وفنا طويلدٌ لها. ويبدو أن التعلق با مجال يقل أساسًا صُلْبًا 
يبنون عليه أهدافهم للكتابة» ويُتشئون بحسبه جداول منتظمة لتطبيقهاء ويُعدُون 
برامج إثرائية ب مجال الكتابة؛ ويشاركون بأعمالهم ‏ المسابقات التي تُعقّدء حيث 
تتدفق الدافعية الداخلية من هذا الحب تلكتابةة ويحاكظ عليهاً عقف آلف حألاية 
الرفض. يتمثّل تأثير هؤلاء 2# أولياء الأمور والمعلمين الداعمين الذين لا يُشْجُعون 
الكتابة فحسب. بل يُوكّرون الوسائل اللازمة لجعلها متغة تستحق المحاولة. ويحظى 
هؤلاء الكتّاب الصفار بعلاقات وطيدة مع الكتابة: وقد يكون لديهم ميل إلى التعامل 


5000 اا 
مع القراءة والاهتمام بها بوصفهم قرَّاء وكتَابًا يقرؤون. 


قصص واقعية لتطوير موهبة الكتابة 


لتعرّف المزيد عن تطوير موهبة الكتابة ‏ المدارس. سنعرض بإيجاز بعض 
القصص التي تربط النظرية بالممارسة: عن طريق الفهم الضمني والسياقي لظاهرة 
ما. وهي قصص تصف الشباب الذين طوّروا موهبتهم 2# الكتابة المتقدّمة؛ وتتضمّن 
إرشادًا لفهم العملية. 
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دوسي 


أنهى تومي المرحلة الابتدائية من دون أن يحظى باهتمام من المعلمين. كانت علاماته 
جيدة:؛ لكنها ليست استثنائية. رف تومي بالتواضع: والدماثة؛ وحُب القراءة؛ وذكر 
أن والديه كانا يقرآن له كثيرًا وهو قال يومًا إنه بدأ الكتابة لأن والداه أحبا 
قراءة الكتب. كان بيته مليئًا بالكتب. وقد اعتاد زيارة مكتبة المدرسة؛ وكان أول كتاب 
قرأه يحمل عنوان دعه)ا «دمعدمهط ء15. وك المرحلة المتوسطة. أخذ يوا لستيفن كينغ 
بالرغم من معارضة والدته لكتاباته؛ التي كانت تعتقد أنها تتجاوز إدراك طالب بذ 
المرحلة المتوسطة؛ وقال # ذلك: «إن هذه الممانعة قد زادتني إصرارًا على قراءة 
أعمال هذا الكاتب». إضافة إلى قراءة أعمال كينغ. بدأ تومي يكتب قصصًا فكاهية 
يُحاكي فيها أعمال هذا الكاتب. وكانت مدرسته قد اعتادت تنظيم معرض للمواهب 
كل سنة؛ وبعد مرور سنتين؛ شارك 2# المعرض: وقرأ أفضل قصة قصيرة كتبها «لا 


3 


تثق بمهرج 2 عيد الهالوين». 


وصف تومي من أثر فيه وجعله يكتب هذه القنصة. قائلا: ولقد قرت قصتين من 
مجموعة كينغ؛ وذات مرَّة قرأت له 25 قصة:؛ وكتبت الأسطر الأولى منها؛ لأني أردت 
أن أعرف كيف حاول كينغ جذب انتباه القارئ منذ البداية؛ وقد حاولت تقليده بخ 
كيفية استعماله الأماكن العامة لنشر الخوف من الوحوش والرعب # الأماكن التي 
تحيط بنا». 


استمر تومي 4 كتابة قصص عن شخصيات زملاتئه # المرحلة الثانوية. وحظي 
بإطراء على قصصه القصيرة. قال # ذلك: «إن المعلمين كانوا داعمين لي؛ لكنهم لم 
يكونوا ملهمين ‏ معظم الأحيان»؛ فقد شجّعه معلمه ‏ الصف التاسع أن يكتب المزيد 
من القصص.ء لكن تومي رأى أن الكتابة الروائية ليست أولوية له مقارنة بالكتابة 
الإقناعية. 4 السنة الأخيرة من المرحلة الثانوية» فاز تومي بالمركز الأول # مسابقة 
الكتابة الإقليمية. وحين سُئل: كيف وصلت إلى هذا المستوى؟ أجاب: «لقد قرأت عددًا 
كبِيرًاً فخ القضصض القصيرة الإلكترونية. وقصصًا من مصادر أدبية أخرى». 
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كاثرين 

رفت كاثرين برغبتها أن تصبح كاتبة وهي ع المرحلة المتوسطة؛ عندما شاركت 
برنامج تربية الموهوبين بمدرستها. لقد كانت محظوظة ْ دروس فنون اللغة؛ لأن 
معلميها شجّعوها وعزّزوا ميلها إلى الكتابة: فقد طلب إليها معلم اللغة الإنجليزية بذ 
الصف الثامن أن تتحدث للصف عن أفكارها # الكتابة؛ واقترح عليها المشاركة بذ 
مسابقة محلية لطلاب المرحلتين المتوسطة والثانوية. فشعرت بحماسة كبيرة نتيجة 
لهذا التشجيع؛ وتقدّمت بقصة قصيرة فازت بالمركز الأول. قالت ‏ ذلك: «لقد 
عرفت 2# تلك اللحظة أنني كاتبة ا 


المرحلة الثانوية: أخذت تكتب قصصها بنمط جديد يعتمد على الواقعية. ففي 
الصف الأول الثانوي. شاركت 2 مسابقة الكتابة المحلية مرَّةٌ أخرى. وفازت بالمركز 
الأول. استمرت كاثرين خ المشاركة # برنامج الصحافة بمدرستهاء ثم شاركت اذ 
بونامج لكثاب:الاتصاعيات من الطلاب» وهو برتامج كمه ]كبر صحف الدينة ثم 
نشرت قصة قصيرة # المجلة الأدبية لمدرستهاء وأصبحت بعد مدة مساعدة رئيس 
تحرير هذه المجلة, وفازت بالمسابقة الأدبية للمرة الثالثة 4 خمس سنوات. تحدثت 
كاثرين عن نجاحها # الكتابة وهي طالبة, قائلةٌ: وإن سبب ذلك هو قراءتي الكثير 
من القصصء وقراءة بعضها مَرّات عدّقه 

أكنت كاثرين أنها بالممارسة والمدارسة المكثفة للقصصء تعلمت كيف تشارك 2 
المسابقات. وكيف تنشرأعمالهاء وأنها حظيت بفرصة من مّدرستها لتطوير موهبتها 
الكتابة. 

وصفت كاثرين برنامج الصحافة بأنه الأفضل © ولايتها؛ لأنه يجعل الطلاب 
يكتبون ‏ الصحف المحلية بانتظام؛ قائلةٌ: دإن معلم الكتابة الإبداعية كان له أكبر 


الأثر ب تطوير موهبتي». 
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ولاشك 4 أن مسابقة الكتابة الإبداعية قد منحتها فرصة لتحديد هويتها الكتابية. 
وقال القائمون على المسابقة أنه لم يسبق لأحد أن فاز بالمسابقة ثلاث مرّات, وأضافوا 


مازحين: «إن طلابًا كثيرين سيفرحون عندما تتخرج # المدرسة». 


اليكس واليكس 
قلم الرصاص الأزرق 1م56 عدا8 786 هو عنوان مجلة رقمية 4 شبكة الإنترنت 
و 
تعنى بالكتّاب من طلاب المرحلة الثانوية. حظيت هذه المجلة بدعم من مدرسة (وولنت 
هل) للآداب؛ وكان المساهمون فيها يأتون من أنحاء الولايات المتحدة كلها والخارج, 
3 5 
وقد مثلت المجلة المستويات المتقدمة للكتابة الإبداعية 4 المدرسة الثانوية وسنوات 
المراهقة. 


خن -مثلا- أليكس؛ خريجة مدرسة ويستفيلد الثانوية ك ولاية نيوجيرسي 
عام 2014م. قفي هذا العام؛ نشرت أليكس قصة # مجلة قلم الرصاص الأزرق» 
عنوانها «16 طريقة للبحث عن سارة» 53:80 506 78أ6اهها ؛ه 5لإةلالا 0ع6أ5؛ ونشرت 
أيضَا يعض القصص #ةعدد.من المجلات الأدبية. شاركت طالية أخرى_ 2 امجلة 
نفسهاء وكان اسمها أليكس أيضًا؛ وهي شاعرة وطالبة # إحدى المدارسس الثانوية 
بمدينة نيويورك, وقد فازت بعدد من الجوائز ‏ المسابقات السنوية للشعراء الشباب. 


يُتبِيّن مما سبق أن تومي وكاثرين وأليكس يُمثلون نموذجًا للكتّاب الموهوبين: وأنهم 
استحقوا هذا التصنيف نتيجة تميّز أدائهم ونتاجهم الأدبي مقارنةٌ بأقرانهم غير 
الموهوبين. وحديثنا عنهم هنا يرسم صورة لما يُمكن أن تُحقّقه مستويات الموهبة 
القائقة يذ مجال الككابة والحقيقة أن موهبة'الكاقب: ف امريحلة الكائوية لا تتحدد 
عن طريق اختبار ذكاء؛ أو تحصيل: أو حتى قائمة شطب. فهؤلاء الطلاب طوّروا 
قدراتهم وموهبتهم الأدبية بوصفهم كناب موهوبين نتيجة حُبهم للكتابة؛ والتزامهم, 
وممارستهم: وتوافر فرص المشاركة على الساحة الأدبية. حيث يُعترّف بالكتابة 
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الإبد اميق وسكي أسكرهاء آم بان اعطابع سمصكل بط معاناهم .ودين فونايه 


الكتابية. وجودة نتاجاتهم وأداءاتهم. 


تطوير موهبة الكتابة في المدرسة 


0 
كيف يُمكننا تطبيق فهمنا للمراحل الثلاث لتطوير الموهبة وتصميم خبرات تعلم 
و 
تسهم ي تطوير قدرات الكَنّاب الموهوبين؟ إن تطوير موهبة الكتابة ب المدارس ليس 
معادلة واضحة المعالم تمامّاء أو عملية ميكانيكية مفصّلة الخطوات. ولهذاء فإن أَيٌٍّ 
0 5 و 

محاولة لجعلها تبدو هكذا ستكون مُضللة؛ لأن تطوير قدرات هؤلاء الكتّاب هي عملية 
معقدة تتضكخ التزامًا من الطلاب» واهتمامًا سعاية من المعلمين الذين يحرصون 
تدريسهم وتدريبهم على تنمية هذه الموهبة وتهذيبها. سنعرض فيما يأتي لبعض 
المبادئ التي تبدو أشبه بتوجيهات للعملية: والتي تختلف صورتها ‏ كل مدرسة؛ لأن 

تطبيقها شرط أساسي لتطوير الموهبة ي فنون اللغة. 


التركيز على الدافعية 

نتظلب:تطوير موهية'الكناية:تصميع.خبرات تعلم ين الداقفية. وتحافط على 
استمراريتها. وبهالخصوصء قال بوسولو وجيلاتي 2007 ,36اء6 8 وامءوه8: «إن 
الدافعية للكتابة هي اتجاه أو موقف من الكتابة؛ مبني على الأفكار التي يكتسبها 
الطلاب # أثناء خبرات الكتابة بوجه عام؛ بغية إدراكهم أن الكتابة قد تكون جاذبة: 
أو مكرورة مملة؛ أو مهمة؛ أو غير مهمة لمستقبلهم». بعبارة أخرىء تتكوّن الاتجاهات 
والداففية للمشاركة يذ الكحابة, أوتجنبهاء تيمًا للخبرات المكتسبّة 4 المدرسة.يضاف 
إلى ذلك أن اتجاهات الطلاب 4 الكتابة تور ب الطريقة التي يشاركون بها ب أعمال 
الكتابة الأدبية. 
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عند تصميم خبرات التعلّم لتعزيز دافعية الكتابة» ينبغي التركيز على المهام 
الحقيقية المثيرة للاهتمام؛ التي تمتاز بثلاث سمات أساسية: هي: 


أ. منح الطلاب فرصة التعبير عن مشاعرهم ووجهات نظرهم الشخصية: 
والحث عليها. كون فهذه المهام تمنح الطالب الكاتب قوةٌ وحضورًا؛ إذ 
لايُطلّب إلى الطلاب الاكتفاء بإكمال المهام فحسب. بل قول شيء ذي 
معنىء وتأمل تحليلاتهم الشخصية والتزاماتهم. 

ب. توفير فرص حقيقية للطلاب تتيح لهم المشاركة المباشرة في الكتابة 
لأغراض المتعة والتواصل. فمثلًا . قد يكتب الطلاب إلى مجلس المدرسة 
للإبلاغ عن كيفية استخدامهم التقنية في غرفة الصف بعد تطبيق مبادرة 
استعمال الحاسوب المحمول؛ أو الجهاز اللوحي ( التابليت) . 


أمّا الطلاب الذين يشاركون # رياضات الشباب فقد يكتبون مقالات رياضية عن 
ألعابهم التي مارسوها ع الأسبوع الماضي. 


ج. معالجة المشكلات الواقعية التي يُمكن حلها عن طريق الكتابة. فقد 
يرفع الطلاب التماسًا إلى مجلس المدينة لتخصيص. مضمار للدراجات 
في الحديقة العامة: أو التنويع في الأنشطة الشبابية؛ وزيادة المسابقات 
الرياضظية: 

إضافةٌ إلى الكتابات الحقيقية: فإن خبرات الكتابة التعلّمية الممتعة تبني اتجاهات 
الدافعية: وتحافظ على ديمومتها. ولا شك # أن البون شاسع بين تكليف الطلاب 
الكتابة عن موضوعات مثيرة وجعل هذه الكتابة مثيرة حمًا. و الواقع؛ فإن إقبال 
الطلاب على الكتابة 4 موضوع ما لا يعني أنهم مهتمون بالكتابة؛ وذلك أن الموضوعات 
المثيرة تمثل بداية جيدة: ما يحَتّم على مُصكمي:التهاج:الدراسي تناو الطراكق 
التي تجعل الكتابة عن موضوع مثير مفيدة وفاعلة. يُمكننا أيضًا أن نجعل الكتابة 
ممتعة بإثارة الأفكار والعمل التعاوني: بحيث يعمل الطلاب مما على نتاجات وأداءات 
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ابتكارية. فمثلًا؛ قد يُنَظم قسم اللغة الإنجليزية 4 مدرسة متوسطة مهرجان قراءة 
<# عيد الهالوين عن الكائنات المسخ. وقد يعمل الطلاب # مجموعات لإنتاج أعمال 
إبداعية ونتاجات شعرية متعددة الوسائط مثيرة للأفكار؛ وروايات وأفلام تتناول كل 
ما يجعلنا نشعر بالخوف. ثم يتوافد المعلمون والطلاب وأولياء الأمور إلى المهرجان 
الأدبي الذي يعرض فيه الطلاب أعمالهم: ويؤدونها بصورة كُبِيّن الخوف نفسه. 


إن تركيز المنهاج على الدافعية للكتابة يهدف إلى مساعدة الطلاب على تكوين 
تصوّرات إيجابية عن الكتابة. و بعض الأحيان قد تكون هذه الأنشطة ضرورية 
للبدء بتغيير الأفكار السلبية. لهذاء يجب إعداد منهاج كتابة حقيقي مثير؛ يراعي حب 
لطلاب لتخصصهم: ودرجة تطوير مواهبهم؛ بحيث تكون قادرة على إنجاز أداءات 


5 
متمدمة. 


تدريس عادات الكتابة المتقدّمة ونمذجتها 


يرتكز تطوير مستويات الموهبة الإبداعية # أي مجال إلى التخصص والالتزام 
والممارسة؛ لذاء يجب عند البدء بتطوير موهبة الطلاب 2 الكتابة اعتماد نظام يُمكن 
التحاكم إليه بذ أثناء الكتابة. فمعظم الكتّاب من الطلاب الراشدين يلتزمون بالكتابة 
اليومية؛ ولا يُعُدُون عملهم كاملا إلا إذا كتبوا عددًا من الكلمات# وقت معيّن. ولا شك 
أن وضع هذا النظام والالتزام به الكتابة يَعَدُ مهارة تأسيسية لكي يصبح الطالب 
كاتبًا موهوبًا. وعلى هذاء فإن تطوير مهارات الكتابة المتقدّمة يُحثّم على الطلاب أن 
يتمرتوا دائمًا بحيث يكونون أكثر انتظامًا وتركيرًا؛ لذاء فإن أي منهاج دراسي لبرامج 
الكتابة الإبداعية يجب أن يتضمّن توقعات لإرساء العادات والالتزامات اليومية لأيٌّ 


كاتب 2007 ,وناأد. 


صحيح أن معظم الكنّاب هم شُرَاء نهمون. + غير أنهم لا يقرؤون للفهم أو النقد 
الأدبي فحسي. بل:يتعاموى كيك يقنزؤون مكل الككاب:القياوة لذاء يجب تعليم الطلاب 
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5 2 5 
الراغبين ب أن يصبحوا كَتَابًا كيف يقرؤون. وهذا يشمل تقليد أساليب الكتابة 
وتحليلها. 


بالرغم من أن التقليد قد لا يبدو عملا مثيرًا أو إبداعيّاء فإن الكثير من الكتّاب 
الجيدين (أو حتى معظمهم) يتحدثون عند تقليدهم كَتّابهم امْفضّلِين عن أسلوب 
خاص بهم. ولهذاء فعند إعداد منهاج دراسي لبرامج الكتابة الإبداعية: أضف إليه 
خبرات تعلّم القراءة للكّاب وجّه الطلاب إلى البحث عن كيفية كتابة المقدمة, وكيف 
يكتبون حوارًاء ويستدلون على سمات الشخصية من الأحداث والحوار. اطلب إليهم 
وضف أساليب:الككات مسقمنين أمه مخ التص لتمؤيق تحليلاتهم. 


نهاية المطاف: يجب أن تساعد القراءةٌ الكتّابٌ على الكتابة بأسلوب يُطيّقون فيه 
ما اجون القراءة. 


إضاقة إلى تدزيس عادات الكتابة المقدّمة: .يتعيّن على االلعلمين 'نمذجة عادات 
الكتابة؛ وذلك بالتأسيس ممارساتهم الكتابية: والتحدّث عنهاء مثل: كيفية الكتابة 
بصورة أفضلء والوقت المناسب لذلك (صباحًاء مساءً)؛ والمكان الذي يُكتّب فيه 
(الجلوس على مقعد خاص. الكتابة # فناء المنزل أو مقهى؛ أو يذ مكان عام 
يُمكن فيه مراقبة الناس وسماع حواراتهم ونقاشاتهم). بين للطلاب كيف يقرؤون 
ل الككّاب «الكيان: :عرض عليهج القصاكك: أو القضصض_القصهرة؛ أو الكتب التي 
نت تفرؤهاء ُوظكا الهم كيف يمكنهم أن كفكروا مكل :الكاتب بوهم بيقرؤون هذه 
النصوص. شارك الطلاب خبراتك ب الكتابة: وي ورشة عمل داخل الصف. 

إذا كان:ظلابك صغارًا شاكتب قصكًا تلصف أأكا إذااكاتوا أكير سنا امحدلة 
عن الصعوبات التي واجهتها؛ والنجاحات التي حقّقتها. وضّح للطلاب كيف تََدٌ نضا 
وحدك» وكرَاجعة: وتحرره مُطبَّقَا تمرين «التفكير بصوت عال». انضم إلى فريق 
التحرير .ب ورشة عمل الكتابة؛ واشرح للطلاب كيف يُعلقون على الكتّاب ب المجموعة, 
وينتقدونهم. وي هذا السياق؛ يُمكن للمعلمين أن يلهموا طلابهم ليحاكوهم: وأن 
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يكتسبوا اتجاهات إيجابية ‏ الكتابة ب حال تحلوا بالصراحة والصدق عند الحديث 
عن خبراتهم خ الكتابة. 
يُمكن تدريس عادات الكتابة المتقدّمة بدراسة نتاج الكتّاب وطرائق تفكيرهم 

وهذا يقود إلى فهم الكتابة وهوية الكاتب. وذلك بقراءة نصوص المقابلات التي 
5955 مع الكتّاب. ويُمكن الحصول على هذه النصوص من شبكة الإنترنت: أو 
سماعها من الإذاعات؛ إذ إن القراءة ومناقشة نصوص المقابلات لا تساعد الطلاب 
على.فهم عملية الكتابةمتحسب: يل :قماصهم على تَصَرّن هوياتهم. بوصفهم ككَابَاء 
إضاعة إلى دراسةحياة الكتّاب العهورين واعمالهم ديت يمعنهم :قاف المراسلات 
وتطويرهوايتهم بالمشاركة ب مجتمع الكتابة المحلي. 0 عنظمات كثيرة تعثى 
بتقديم أدوات وتوجيهات للكتابات الروائية وغيرهاء وإعداد قوائم بالمسابقات: ونشر 
الأعمال الكتابية: وبيان طرائق التواصل مع الكتّاب الآخرين, 


)0 ِ 32 
إن تطوير موهبة الكتابة المتقدمة يتطلب تضمين خبرات التعلم عادات الكتابة: 
0 
افيا ايموي اطي نايا لبها اي افوس لوبت اقيم اليد 01م 


للطلاب المهتمين بتطوير موهبتهم 2 الكتابة. بحيث لا تقتصر فقط على الكتابة. 
وانما تشمل مهنة الكتابة أيكنا؛ فما نوع العمل الذي يؤديه الكنّابِ5 كيف يتواصل 
الكتّاب بعضهم :مع عضن ة 


ختامًا فإن هذه الخبرات والعلاقات كلها تَمَدُ وجا من أوجه تطوير موهبة الكتابة. 
ويُمكن لبرا مج المدرسة المتخصّصة يذ رعاية الكتّاب الموهوبين أن تدمج هذه المكؤنات 
#منهاج خبزات الفله. 


تأسيس ثقافة مدرسية لإنجازالكتابي المتقدّم 


و 
يتعزّز تطوير الكتابة عن طريق التفاعل الاجتماعي والثقلي. فالكتّاب يكتبون 
7 1 دان كد انه 
لجمهورء ويبحثون عن قراءء ويسعون إلى التأتير 4 الآخرينء وإلى تنويرهم 
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وتسليتهم: وحتى جعلهم يشعرون بالإثارة والاستغراب. ولكن؛ كيف يُمكننا تأسيس 
قفافة :3 الدرسة وغركة الصدق هروز تطوير موهية الكقاية التقدمةة 


وثّقت البحوث التربوية عددًا من الإستراتيجيات الفاعلة ف تحسين مهارات الكتابة. 
صحيح أن الكثير من هذه البحوث ع الإستراتيجيات تناول تطوير كفاءة الكتابة: بيد 
أن هذه الطرائق قد تثري أيضًا تطورنا إلى أبعد من هذه المرحلة: وتَعَزّزْ مستويات 
الإنجاز المتقدّمة. فإضافة إلى خبرات المنهاج التي تُعَزّز هذه الكفاءة: تستطيع 
المدارس أيضًا إيجاد خقاقة للكفاية المتقدّسةا من طريق القطبيق السقمر لمتاصر عدة 
خبرات التعلّم للطلاب الكتّاب؛ انظر الجدول (2-14). 


قد لا يكون محتملًا أو مصادفةٌ أن يتمكن الطلاب من اكتساب مهارة الكتابة 
المتقدّمة 4 منهاج مُصمّم فقط لتطوير القدرات الكتابية. ولهذاء فإن المعايير 
الرسمية الأساسية المشتركة لفنون اللغة الإنجليزية مُصمَّمة بصورة جيدة: وربما 
متقدّمة أكثر من معايير الكتابة السابقة؛ لذاء يجب أن تكون الأساس الذي يبنى عليه 
التدريب المتقدّم # موهبة الكتابة. 


وبالمثل؛ يجب أن تشتمل برامج الموهوبين # هذا المجال على وسائل وأدوات تساعد 
المعلمين على تدريس الكتابة المتقدّمة # الحقول الأدبية المختلفة؛ وتوفير تغذية راجعة 
تُمرّز مهارة الكتّاب الصغار. إضافةٌ إلى التدريس المتقدّم للكتابة: يتين على المعلمين 
جعل ورش العمل # الكتابة جزءًا لا يتجزأ من منهاج الكتابة. ففي هذه الورشء يُمكن 
تجميع الطلاب ذوي القدرات المتشابهة لتبادّل الأعمال والخبرات والتغذية الراجعة 


لما أبدع منهاء وما يحتاج إلى تحسين. 


وفيها أيضًا يعد الطلاب جداول زمنية تُبيّن متى يُقدّم كل طالب عمله إلى بقية 
أفراد اللجموعة؛ إذ يُقدَّم العمل قبل موعد اجتماع المجموعة لمناقشة النص؛ وتقديم 
تغذية راجعة؛ ليتسنّى لكل مشارك قراءة النص والتعليق عليه. ومن المعروف أن ورش 
العمل الخاصة بالكتابة هي من أكثر أساليب التدريس الشائعة © برامج الكتابة 
المتقدّمة# الكليات والجامعات. 
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الجدول (2-14): عناصر برنامج الكتابة الإبداعية 


مُكوّن البرنامج الوصف 


- عدم الطلاب كيف يُخْطُطون الأنواع الأدبية المتعددة: ويّراجعونها. 
ويّحرّرونهاء وكذلك الأساليب الابتكارية لمزجها. 
تدريس الكتابة الإبداعية 1 . 5 
. - علمٌّ الطلاب أساليب الإنشاء المتقدٌّمة. 
-.وق ل قفنيةراجعة كتفاق بعتأ صن حدّدة للكتآية. 
- يكتب الطلاب أعمالهم: ويشاركون زملاءهم في مجموعة الكتابة 
بانتظام. 
- يتعلم الطلاب كيف يكونون ناقدين وداعمين فاعلين. 
- يتعلم الطلاب كيف يسلمون أعمالهم وَفق مواعيد الجدول الزمني. 


ورش عمل الكتابة 


- في المرحلة الابتدائية. ينشر المعلمون كتبًا مُمَدّةٌ يدوي ويُشكلون 
مجموعات الصف والنسخ الرقمية لأعمال الطلاب. 

- يجب عمل مجلة أدبية مدرسية في المرحلتين المتوسطة والثانوية. 
تُنَشَّر فيها أعمال الكَتَّاب الموهوبين سنويًا. 

- في المرحلتين المتوسطة والثانوية. يساعد المعلمون الطلاب على 
إيجاد مطبوعات تنشر أعمالهم. 

- يُمكن للمدارس تكوين شراكات مع الصحف المحلية لنشر أعمال 
الطلاب المتميزة. 

- يستطيع الطلاب إنشاء مدونات ومواقع إلكترونية يعرضون فيها 
أعمالهم. 

- يبدأ الكُتّابِ المٌهرة نشر أعمالهم في المطبوعات الأدبية مع نهاية 
المرحلة الثانوية. 


تشر الأعمال 


- يّعَدٌ المعلمون والمدارس قوائم بالمسابقات المناسبة للأعمار, 
ومواعيدها النهائية: والتعليمات الناظمة لها. 
مسابقات الكتابة - الإفادة من الأوقات التي تسبق المواعيد النهائية للمسابقات في 
تدروسن المَقهاج الدراسية ما يساعد الطلاب على التملّم, والاستمداذ 
للمستايقات وخوصن النتاشنات: 
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- يُمكن لأنشطة الكتابة التعاونية مع الزملاء أن تكون جاذبة ومُوجّهة 
- تشمل مشروعات الطلاب التعاونية الروايات: والأفلام: وعرضسن 
التعاون والمجتمع القصص بوسائط متعددة: والمجموعات المحررة لأعمال الطلاب» 
والمُدوّنات. وأَيٌّ منافذ رقمية أخرى. 
- يُحفَّز الطلاب إلى التواصل مع الككّاب الآخرين داخل المدرسة 
وخارجها. 
- قد تشمل الكتابة الإبداعية للمرحلة الثانوية مقرّرات صحافة متقدّمة: 
ومقرّرات كتابة إبداعية؛ وفرص دراسة/ تلمذة حرة للعمل على 
مشروعات كتابة متقدّمة. 
- يجب أن تشمل خيارات البرنامج التسجيل المتزامن في مقرّرات 
الكتابة في الجامعات. 


مقرّر الكتابة الإبداعية 


- يُمكن للمدارس أن تعتمد برنامج كتابة خارج ساعات الدراسة الرسمية. 


إضافةٌ إلى التدريس المتقدّم وورش الكتابة: يتعيّن على المعلمين استخدام الأنشظة 
العملية 4 تطوير موهبة الطلاب كذ الكتابة. وينبغي للطلاب تعرّف آلية النشر التي 
تساعدهم على إعداد أعمالهم وتقديمها للنشرء والعثور على جهات ومؤسسات 
نشر مناسبة لأعمالهم: والاستعداد لتقيّل رفض الأعمال غير المناسبة. ولأن معظم 
الكتّاب يعترفون أن الإثارة تأتي من النشر؛ فإن أعمال النشر المتدرجة قد تبدأ يي سن 
مبكرة؛ بحيث تشمل برامج الكتابة للمرحلة الابتدائية منشورات فردية وجماعية تبدأ 
بقصص سهلة وكتب مصورة: وصولًا إلى منشورات أدبية متطورة # الصفوف العليا 
هن هذه الترحلة. 


من جانب آخرء قد تأخذ برامج الكتابة الإبداعية طابع الرسمية بصورة أكثر 
ل المرحلة المتوسطة؛ إذ تشرف المدرسة على المطبوعات الأدبية والقراءة وبواكير 
النتاجات الإبداعية بهدف توفير تدريس متقدّمء ونشر المحاولات اللافتة وصولًا 
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إن الإعداد الجيد بوالتقد والتعاوت المستس: أما بي الخرحلة القانوية 'تستمن خبرات 
الكتابة بنشر الطلاب الموهوبين أعمالهم الأدبية ع المجلات المدرسية: وبدء الكثيرين 
منهم نشر نتاجاتهم 4 المطبوعات الإقليمية والوطنية. و الأحوال العادية؛ تتوافر 
8 ص 5 5 
للطلاب الموهوبين فرصًا للعمل مع المعلمين الكتّاب؛ ويشاركونهم كتابة الأعمال الأدبية 


ونشرها. 


وبائكل: توف نمسا يقات الكقابة للككائب:الضقاوفرصة لمارسة مهازاتهم:والتمريك 
بهم على الساحة الأدبية. والترويج: لمؤلقاتهم المتميزة. ويُمكن للمسابقات الأدبية 
الحلية والوظنية وحتي العامية أن تخسن جآكا مق امتاضسه لطلاب الدارس من 
مختلف المراحل. وقد عملت شخصيًا ‏ إحدى المناطق التعليمية التي دخلت ب شراكة 
مع شركة محلية كانت تُوفْر الدعم المالي لنشر الأعمال الأدبية الفائزة. وعملت أيضًا 
منطقة تعليمية أخرى كان أحد رعاتها يُقِّم جائزة مالية للفائزين ‏ المسابقات 
الشعرية والقصصية السنوية. 


توضّلت الدراسات 2 هذا المجال إلى أن مشروغات الكتابة التعاوئية تحن 
مهارات الطلاب: وتجذب اهتمامهم: وتكسبهم اتجاهات إيجابية 2# الكتابة. يُمكن 
للطلاب مشاهدة نماذج من هذه الكتابة # التلفاز والأفلام: ويُمكنهم أيطنا التعاون 
]4 مشروعات كتابة القصص والشعرء شريطة أن يكونوا من ذوي القدرات المتماثلة 
الذين يُشَجّع بعضهم بعضًا لتحقيق الفائدة المشتركة للجميع. وقد يتعاون الطلاب 
كتابة التمثيليات التلفازية والأفلام الوثائقية ومجموعات المقالات ب موضوعات 
مُحدّدة. وقد شاهدت طلابًا يعملون معًا على تصميم مواقع إلكترونية لموضوعات 
ومُدوّنات. والأمر الأهم # الكتابة التعاونية هو تضافر جهود الجميع # المدرسة 
والمنطقة التعليمية بهدف تطوير المهارة: وتعميق حب الكتابة. 


حتاماء يجب أن تشمل برامج فنون اللغة لطلاب الثانوية الموهوبين مقرّرات 
للدراسة المتقدّمة ومقرّرات للتسكين ف اللغة الإنجليزية والأدب الإنجليزي: إضافةٌ 
إلى مقرّرات خ الكتابة الإبداعية. وقد تهيي المقرّرات المتقدّمة ب الصحافة والأفلام 
الطلاب لتطوير قدراتهم المتنوعة كي الكتابة. ويُمكن لطلاب المرحلة الثانوية دراسة 
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المقرّرات الجامعية ‏ الكتابة أو الكتابة الإبداعية؛ التي تَمثْل إحدى طرائق إكمال 
المنهاج الدراسي العادي # المرحلة الثانوية. يضاف إلى ذلك توافر مقرّرات إلكترونية 
الكتابة الإبداعية: تتباين فيما بينها من حيث الجودة والعمق وهي تُوفّر للطلاب 
الموهويين فرصًا مهمةً لتطوير مواهبهم الكتابية. ونحن نرى أن أيٍّ برنامج جيد 
التنظيم للكتّاب الموهوبين © المرحلة الثانوية يجب أن يشمل خيارات متعددة للدراسة 
المتقرّمة خ الكتابة. أمّا دور المدرسة فيتمئَّل ‏ طرائق وصور كثيرة: لا تقتصر فقط 
على توفير الفرص كلهاء وإنما تشمل تسهيل عملية التواصل بين الطالب والجهات التي 


3 
تعنى بتنمية موهبته وصقلها. 


تطبيقات البحوث 


يجب أن تعنى خدمات تربية الموهوبين أ فنون اللغة بتطوير المهارات المتقدّمة بذ 
القراءة والكتابة: وأن تسعى جادَّةٌ إلى تطوير الموهبة بإثراء المنهاج وطرائق التدريس 
فنون اللفة. وتعرّف الطلاب الموهوبين الراغبين © بلوغ مستويات أداء متقدّمة 
بومشهم كايا ويتظلب ذلك تطوير موهبة الكاتبء والنظام؛ والالتزام: والممارسة. 
أمّا تطوير موهبة الكاتب فتتطلّب عملا متواصلًا مع المعلمين والمدربين القادرين على 
التدريس. وتنمية الاتجاهات التي تشجّع الاهتمام بالكتابة؛ لذاء يجب أن يكون منهاج 
الكتابة جاذبًا ممتعًا متحديّاء وأن يحرص القائمون على تطوير المناهج الدراسية 
على توفير الفرص المناسبة التي تتيح للطلاب تنمية مواهبهم وهويتهم: إلى جانب 
العادات والاتجاهات المرتبطة بالاهتمام؛ وحّب العمل؛ والتواصل والنقدء وإنتاج الفكر 
والثقافة. 


تجدر الإشارة إلى أن البحوث التي تعنى بتطوير مستويات الكتابة هي أكثر عمقًا 

4 م #4 
وتركيزا من البحوث التي تتناول تطوير موهبة الكتابة؛ لذاء يجب إجراء بحوث تركز 
على مختلف الجوانب المتعلقة بتطوير موهبة الكتابة: بما ب ذلك كيفية إكساب 
الطلاب هوية الكاتب. وكيف ترز المهام الحقيقية التطور المنشود. ولكن: ما المهارات 
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الواجب توافرها ‏ أعضاء هيئة االتدريس العاملين ف برامج الكتابة الإبداعية8 


المستخدمة ب عملية الكتابة: مثل: تطوير المفردات؛ واستعمال قوائم التقدير اللفظي 
للتقويم الذاتي والتغذية الراجعة من الزملاء5 للإجابة عن هذه الأسئلة. نحن بحاجة 
إلى دراسات حالة تلكتّاب الياقين الموهوبين التي تتيح لنا تعوف الأسباب الحقيقية 
للنجاح: وإلى إلى خطط تدخ تربوية لقياس فاعلية برامج الكتابة الإلكترونية التي 
أخذت تتزايد يومًا بعد يوم بوصفها أدوات لتطوير الموهبة. نحن بحاجة أيضًا إلى 
بحوث منهجية لتحديد العقبات التي تحول دون اعتماد برامج لتطوير موهبة الكتابة 
المدازس التي نتبع نظام التعليم العام: 

قد يبدو تطوير موهبة الكتابة أمرًّا سهلًا ب حال توافر ثلاث مراحل واضحة 
مميزة متطورة؛ وساعات وسنوات للتدرب على الكتابة والمراجعة على أيدي مدربين 
متخصصين. ولا شك ذ أن برامج الموهوبين تّسهم إسهامًا فاعلًا ب تطوير الموهبة؛ 
ففي أثناء عملية الاختيار؛ يُتتقى بعض الطلاب العاديين لرعايتهم وتدريبهم حتى 
يُحقّقوا مستويات إنجاز متقدّمة. وهذا ليس مأخدًا أوعيبًا ما دام الهدف هو تطوير 
الموهبة. ولهذاء فإن أيّ محاولة لتحديد من هم هؤلاء الطلاب ستكون عملية غير 
منطقية: واستخدامًا خطأً للموارد التربوية. 


أسئلة المناقشة 


1. في أي الطرائق يتبع تطوير موهبة الكتابة نموذج المراحل الثلاث5 في أيّها 
ينحرف عن هذا النموذج؟ 

2. كيف يُمكن للتجميع في المدرسة أوداخل غرفة الصف أن يُعرّز فاعلية 
تطوير موهبة الكتّاب الموهوبين5 


. أيّ الطرائق تُمكن التدريس المتمايز من تطوير الموهبة في فنون اللغة8 


نس 
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4. كيف يُمكننا إيضاح ( أو تفعيل) مُكوّنات المشاركة والاهتمام والتحدي 
بوصفها عوامل أساسية لمهام الكتابة في المنهاج؟ 
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تمايز معايير الرياضيات للطلاب كت 
الموهوبين 15 


د سوزان جونسن:؛ ود .غيل رايسر 


<4 عام 2010م: نشرت رابطة الحكام الوطنية ومجلس كبار مديري مدارس 
الولاية2) اممطء5 52:6 مع ذطء مه اأعمداهء عطغع ذهلط -مه6دأءمدكم كرمع /ه6 اهمه هلم عط 
هوع» - 5م018 المعايير الرسمية الأساسية المشتركة للرياضيات 6مع 50200ممء م1 
1/1335 مأ 5900305 5:8:6. تهدف هذه المعايير؛ التي أعدّها المعلمون والمديرون 
وخبراء المحتوى؛ إلى دمج المعرفة والمهارات المطلوبة لتهيئثة طلاب التعليم العام (من 
مرحلة الروضة حتى نهاية المرحلة الثانوية) للجامعة وسوق العمل. 

روعي # إعداد المعايير مناسبتها لمختلف أنحاء الولايات المتحدة الأمريكية؛ 
نظرًا إلى تباين المعايير على مستوى الولايات. وضعف أداء الطلاب الأميركيين ذخ 
القياسات العالمية؛ مثل برنامج القياس العالمي للطلاب ادمه6دمععغما ه؟ مهءوممم عط 
(هكام)- #معدمووعددم 06ع0ل54؛ إذ إن تقرير البرنامج الأخير (2014م) أشار إلى أن 


ما فسبته:65فقظل من لآب الولايات التحد ةا سن التقاصنة عشرة حدقا مستوى 


(1) تأسست هذه الرابطة عام 1908م: وتضم حكام 25 ولاية ومنطقة # الولايات المتحدة الأمريكية: وتُقدّم 
خدمات للحكام وكبار مساعديهم بتمثيل الولايات أمام الكونغرس والإدارة # قضايا اتحادية رئيسة؛ ما أدى 
إلى إيجاد حلول إيداعية لمشكلات السياسة العامة عن طريق مركز أفضل الممارسات التابع للرابطة. المترجم. 

(2) منظمة غير حزبية؛ وغير ربحية؛ تضم مسؤولين عامين يرأسون دوائر التربية الابتدائية والثانوية بخ 
الولايات والمناطق التعليمية الأمريكية. تَقدِّم هذه المنظمة مساعدة 4 قضايا القيادة وحملات الدعم 
والأمور التقنية الخاصة بالمسائل التربوية؛ وتّركَُ على زخم العمل الميدان التربوي. ونظم المعلومات 
والبحوث؛ وطلاب الجيل الثاني؛ والمعايير: والقياس؛ والمساءلة. المترجم. 
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الطلاقة, وفي تسبة أذتى من المعدل للدول كلها: ولهذاء جاءت هذه المعايير لتركز 
على العمق والوضوح والتماسك. مسترشدةً بالدراسات المحلية والعالمية المتعلقة بهذا 
المجَال. اعتمدتهذه المعانين 43 ولآية: إضاقة إلى بعض التاظق العليعية. 

قد يقول بعض المعلمين إن هذه المعايير عالية المستوى ما يجعلها غير قابلة للتمايز 
لمعظم الطلاب الموهوبين أو النابغين © الرياضيات. صحيح أن هذه المعايير تتصف 
بالقوة: بيد أن معلمي الرياضيات يُوؤكدونَ ضرورة إجراء تعديلات خاصة للطلاب 
الذين فن يتخطون هذه المعايير قَيْلٌ نهاية المرحلة الثانوية. وكدنك الطلاب الاين 
يحتاجون إلى المزيد من الإثراء والفرص المفتوحة النهايات 2013 ,0اءع76ع50 .8 معدم طهل؛ 
لذاء يهدف هذا الفصل إلى شرح كيفية تمايز هذه المعايير بالنسبة إلى الطلاب 
الموهويين والنابفين ‏ الرياضيات. 


معايير (/510ع©) 


بحسب مبادرة المعايير الرسمية الأساسية المشتركة: فإن معايير (/62551) تختلف عن 
المعايير السابقة من حيث: التركيز «والشرابط: واتصرامة: ]د يكلب إلى لين التركيز 
على مويطبو داه قيلي كن الطالاب مين تدريق سرءتهم وبناء أساس متين. يضاف إلى 
ذلك أن المعايير مرتبة وَفق تدرّج مترابط من صف إلى آخر على اختلاف الموضوعات. 

لا يُقضّد باتصيرامة جمل الرياضيات أكثر تمد تعْقييدًاً وق مهمد تسا الطلقه هنا 
راسخًا للمفاهيم والإتقان الفأئق للمهارة: والطلاقة الإجرائية وإتقان المهارات اللازمة 
لحل المسائل التي يُمكن تطبيقها داخل الصف وخارجه. لتحقيق ذلك كله؛ فقد أعدَّت 
مجموعتان من المعايير. هما: معايير محتوى الرياضيات امع 38ممع135/ا :10 513003105 
-1/ا55دع©- +مع200: ومعايير ممارسة الرياضيات عءتعهم8 اهء36ممع13:5/ا 10 5300305 
(م-الاذكمه )-. 


معايير محتوى الرياضيات 
رتبت هذه العايي تبغ االاصف ٠‏ ومستويات المرحلة الثانوية: والمعايير» والجموهات 
العنقودية: والمجالات. وهي 56 ما يجب على الطالب أن يفهمه ليتمكّن من حل 
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.تل قط كلق 0/انعمقاط 


الساكل وتتفين الأنعطة شمن مستويات مسد دةفاحيق تحصن المتاقين مجموعات 
المعايير ذات الصلة: علمًا بأن مجموعات المعايير هي أكثر اتساعًا من المجالات. 
فمثلاء يتوقع من الطالب 4 مستوى الصف الرابع. ضمن مجال الأعداد والعمليات ‏ 
الكسور (015.4): أن يثري فهمه لمكافيٌ الكسر وترتيبه (عنوان العنقود )؛ وذلك ببيان 
سبب معادلة الكسر  /5‏ الكسر (6*م)/(08) باستخدام نماذج الكسر البصرية: 
ومقارنة كسرين بسطين ومقامين مختلفين. 

ترتبط المعايير والعناقيد والمجالات بعضها ببعض ضمن مستويات صفوف مختلفة 
ومستوى الصف نفسه. ممثلةٌ تدرّجًا تعليميًا وروابط بينية مشتركة للمفاهيم 
4 يعم |اناهدكة 8 بعدب8 رمعدهاهل. فمثلا : قد يطور الطلاب بالكسور فهمًا لمعادلات 
الكسورء وجمع الكسور وطرحهاء وضرب الكسور # الأعداد الصحيحة. وبينما 
يعمل طلاب المرحلة الابتدائية على قسمة الكسور على الكسورء واستخدام الكسور 
السالبة # تكوين الأرقام النسبية؛ يعمل طلاب المرحلة المتوسطة على جمع الأعداد 
النسبية مع الأعداد غير النسبية لتكوين أعداد حقيقية؛: 2 حين يعمل طلاب المرحلة 
الثانوية على زيادة الأرقام الحقيقية بالأرقام المتخيّلة لتكوين أرقام مركبة. أمَا على 
مستوى الصف الرابع فلا تكون الكسور فقط ضمن مجال الأرقام والعمليات بحسب 
الكسور وإثراء فهم مكافيٌ الكسر وترتيبه: وبناء الكسور من وحدات الكسورء وفهم 
الترقيم العشري للكسورء وإنما تكون ضمن مجال القياس والبيانات» بحيث تشمل 
استخدام العمليات الأربع ب حل المسائل الرياضية الكلامية التي تتضمن المسافات: 
وامُدد اتزمنية, وحجوم السوائلء وكتل الأشياءء والنقود بماك ذلك المساكل المتعلقة 
بالكسور البسيطة والكسور العشرية. أخيرًاء يتعيّن على المعلمين الانتباه إلى التكامل 


الجانبي والرأسي عند تدريس هذه المعايير. 


معابير ممارسة الرياضيات 


تُحدّد هله المغايير مهازات التفكير التي يتعيّق على المفلمين تطويرها لدئ الطلاب: 
وفيما يأتي ثمانية معايير تصلح للطلاب جميعًا من مرحلة الروضة حتى المرحلة الثانوية: 
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8ه لوطلا و/توماط 


اقم المسائل ساد 

2. الاستدلال نظريًا وكميًا. 

3. بناء حجج مقبولة: وانتقاد استنتاجات الآخرين. 
4. نمذجة مسائل الرياضيات. 

5. استخدام الأدوات المناسبة إستراتيجيًا. 
6. الاهتمام بالدقة. 

7 البخد هن العراقيي وامتخداماتهنا. 


8. البحث عن الانتظام في السياق؛ والتعبير عنه في الاستدلالات المتكررة. 


اقترح شيفلد 2006 ,506610 معيارًا تاسمًا لتطوير الرياضيات بصورة أكثر ابتكارًا 
وإبداعًا. هي: حل المسائل بطرائق جديدة. وطرح أسئلة رياضية جديدة تُشجّع 
الاستقصاء. وهنا يتعيّن على الطلاب فهم علماء الرياضيات حال طرحهم أسئلة 
جديدة للمسائل الرياضية؛ وإضافة أفكار جديدة تحلهاء ووضع حلول مناسبة لها. 
يُمكن للمعلمين تعزيز هذا النوع من التفكير الإبداعي بحفز طلابهم إلى المخاطرة: 
57 أسئلة مفتوحة النهايات تُشجّع الاستقصاءء والتركيز على الطلاقة: والمرونة: 
والأصالة؛ والتفاصيل؛ والتعاميم: والإضافات. وبالمثل؛ يتعيّن عليهم تطوير اهتمامات 
الطلاب بإشراكهم #ْ حلقات الرياضيات: والنوادي؛ والمسابقات, والألعاب: والأنشطة 
الإلكترونية؛ والألغاز. والمسائل المعقدة جدًا؛ وفرص البحث والتلمذة؛ وبرامج ما بعد 
المدرسة؛ حيث يُمكنهم التفاعل مع خبراء الرياضيات وأصحاب الاهتمامات والقدرا 
ت المتماثلة. فبهذه الطريقة؛ تتطور الاتجاهات الإيجابية نحو الرياضيات جنبًا إلى 
جنب مع تطور القدرات الرياضية. 


يُمكن تطوير معايير ممارسة الرياضيات للطلاب الموهوبين والنابغين عن طريق 
حل المشكلات المبيّنة 4 الجدول (1-15). 


بدايةٌ: اطرح أسثلة يُمكن حلّها اعتمادًا على البيانات: ثم اطلب إلى الطلاب وضع 
خطة بحث لهاء واستخدامها ‏ جمع البيانات ذات الصلة. 
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الجدول (1-15): التكامل الرأسي لمجالات الرياضيات 


العدد والعمليات على الأساس 


العمليات والتفكير الجبري 


القياس والبيانات 


الرقم والكمية 


النسب والعلاقات التناسبية 
النظام العددي 
التعبير والمعادلات 


الإحصائية والاحتمال 


المدرسة 
الثانوية 


الرقم 
والكمية 


الجيو 


الدوال 


غ06 طوطا ءا م//تعماط 


بعد جمع البيانات: وجّه الطلاب إلى تحليلها باستخدام طرائق ذات صلة بالأسئلة. 
أخيرًاء اطلب إليهم تفسير النتائج؛ وتلخيص الاستنتاجات: وطرح أسئلة أخرى لمزيد 
من البحث. 


تحظى هذه الممارسات والتمارين كلها بأهمية كبيرة 4 تدريس الرياضيات. وقد 
ضمّن المجلس الوطني لمعلمي الرياضيات معايير العملية الآتية # مبادته ومعاييره 
للوياضيات االدرسية؛ حل الساقل: والانتفرلال.. والبزهان» والقبير: واتريظاء 
والتمثيل. 


وبالمثل: فقد اقترح مجلس البحوث الوطني العناقيد الآتية للطلاقة الرياضية: 
الاستدلال المرن: والكفاءة الإستراتيجية, والفهم التخيّلي. والطلاقة الإجرائية, 
والاستنتاج الإنتاجي. وهذه العناقيد مهمة لمعلمي الرياضيات الذين لا يرغبون فقط 
تطوير هذه المهارات لدى طلابهم: وإنما نمذجتها أيضّاء 


تمايز معايير (/0551©) 


بالرغم من أن معلمي الطلاب الموهوبين يستخدمون معايير (/60551)؛ وأيٌّ منهاج 
أساسي مطابق للمعايير المحلية والوطنية؛ فإنهم يظلون بحاجة إلى استعمال أسلوب 
التدريس المتمايز للطلاب الموهوبين والنابغين. ونظرًا إلى الفروق الفردية بين الطلاب 
من حيث الخبرات؛ والقدرات؛ والاستجابة لأنشطة التعلّم؛ فإنه يتعيّن على المعلمين 
تعديل بنية المنهاج وخطوطه العريضة (الأهدافء والنتاجات. والأنشطة) لتلبية 
حاجة كل طالب إلى التعلّم الأمثل. 


أوضى 'البالكوخ واتشوراء. القريويوق :يطراكق عدّة التمايق هندّه:العايير للظالاب 
الموهوبين والنابغين ب الرياضيات: تشمل الإستراتيجيات الآتية: 
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غ06 طوطا ءا م//تعماط 


1. تسريع المعايير والمعايير العنقودية ضمن مستويات الصفوف والمقرّرات. 
فعند دراسة التكامل الرأسي للمجموعات والمعايير الفردية؛ يُمكن للمعلمين 
تحديد معايير فوق المستوى. وتضمينها في مفاهيم فوق المستوى للتقويم 
القبلي والتقويم المستمر. عندئذ, يُمكنهم دمج هذه المفاهيم التي تعد 
أكثر تطورًا في مسائل الرياضيات: أو السماح للطلاب بحل مسائل بديلة 
باستخدام ضغط المنهاج؛ أو أيٌّ إستراتيجيات أخرى. فلو أخذنا مثلا 
كسور (218:3). فقد يحل الظائب المسائل باستخدام الكسور بيسط ومقام 
مختلفين (معيار الصف الوانع): وهي بعضن الحالات التي يلم فيهها أبطالب 
المفاهيم من مستويين صفيين أو أكثر مقارنةً بالطالب العادي. يُمَضّل 
صفّاع القرار التفكير في خيارات تسريع أخرى, مثل: الموضوع الواحد, 
وتخطي الصف. والدراسة المبكرة لمقرّرات المرحلة الثانوية أو الجامعية. 
وفيما يخص مستوى المرحلة الثانوية: فقد ورد في الملحق (أ) من معايير 
(005531) أربعة مسارات تتيح للطلاب - بحسب النسخة المضغوطة لأكثر 
مسار تقليدي- دراسة مادة الجبر للصفين السابع والثامن في الصف 
السابع: ودراسة مادة الجير 1 للمرحلة الثانوية في الصف الثامن؛ ليتمكّنوا 
من دراسة مادة التفاضل والتكامل أو أي مواد جامعية أخرى وهم في الصف 
الأول الثانوي أو الثاني الثانوي. وبالطريقة نفسهاء يجمع المسار المضغوط 
مواد الصفين السابع والثامن في مادة واحدة مضغوطة في الصف السابع؛ 
ليتمكّن الطلاب من دراسة الرياضيات 1 للصف الثامن: انظر الملحق 
رقم (1) المتعلق بمعايير (005511) للاطلاع على كل مسار من هذه 
المسارات: وعلى خيارات التسريع الأخرى للمرحلة الثانوية. يمر أن 
الطلاب الذين يدرسون مواد متقدّمة في المدرسة الثانوية: مثل: التفاضل؛ 


وما قبل التفاضلء يميل أداؤهم إلى أن يكون أفضل في موضوعات ستيم 
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( العلوم؛ والتقنية؛ والهندسة؛ والرياضيات) ؛ وهم بذلك أفضل من الطلاب 
الذين لا يدرسون هذه المواد. 

١‏ كنويع السرعه فل أنشطة القكّم: فإضاقة إلى القمريم يتفوخ على المكلهم 
أن يتنبه الى السرعة التي يدرس فيها المادة للطلاب الموهوبين والنابغين. 
ونظرًا إلى قدرة هؤلاء الطلاب على إتقان الأنشطة بصورة أسرع من 
الطلاب العاديين؛ يجب على المعلمين استعمال التقويم المستمر لتحديد 
ما يأتي: 

أ. عدد الأمثلة المستخدمة في تحقيق الفهم المطلوب. 

ب. عمق المفاهيم وصعوبتها. 

ج. عدد المفاهيم المقدَّمة في كل حصة. 

د. مناحي الاهتمام للوصول إلى الاستقصاء. 

ه. السرعةافي التملّه الساال:ومطايقالتدريين بقدراتهم. 
و. المزايا الأكاديمية الكبيرة للطلاب الموهوبين. 

ز. التفكير الناقد والتفكير الإبداعي. 


ا هذه الحالة» هين .على «الظلاب دراسة 'العدوئ. وسريعة متاسية ليشعروا 
بالتحدي والإثارة؛ ويتجنبوا الملل من المادة. 


3212 


3: إغداذ مسائل مركية؛ إذ يستطيع المعلمون كتابة مسائل أكثر تعقيدًاء 


تتضمّن مفاهيم نظرية:؛ وعدَّة عمليات: ومتغيرات أكثر للدراسة؛ ومهارات 
فائقنة: ومصاد ن متعددة:ومعاومات إضاقيةبوحالات جديدة: وذلك بظرح 
مشكلات غامضة متعددة الجوانب: ومنح الطلاب الوقت المناسب للتفكير 
فيها تفكيرًا عميقًا وحلّها. فقد يطرح المعلم -مثلًا- مشكلة على الطلاب 
الموهوبين: مثل بناء حوض أسماك باستخدام ميزانية محدودة؛ وإضافة 
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متغيرات أكشر (معدات: أسماك متنوعة: صناديق متعددة الحجوم) : 
بحيث تتهيأ للطلاب فرصة التفكير الناقد في الوقت الذي يضعون فيه حلولًا 
إبداعية. 

4. تشجيع الإبداع؛ وذلك بحل المشكلات والمسائل مفتوحة النهايات لتعزيز 
الإبداع. ربما يرغب المعلم في وضع مشكلات مفتوحة النهايات تُمبّرعن 
أوضاع العمل الحقيقية: وتهييٌ للطلاب فرصة طرح أسثلتهم: واقتراح 
مشكلات جديدة. وقد يستعمل الطلاب طرائق عدَّة لحل المشكلات. وتمثيل 
بياناتهاء ووضع أسئلة خاصة بهم؛ إذ يتعيّن على الطلاب الموهوبين إتقان 
المهارات لكي يصبحوا مبتكرين. تشمل بعض المهارات التي حدَّدها شيفلد: 
الطلاقة: والمرونة: والأصالة؛ والتفصيل. والتعميم. وبالمقابل؛ لا ينبغي 
للمعلم تحديد حدّ لمستوى الصف في أثناء العملية الإبداعية: وإنما يراعي 
تطور الطالب الموهوب, ويُطبّق منهاجًا دراسيًا أكثر تطورًا. 

5: إضافة العمق. وهذا يتطلّب من المعلم استخدام مفردات رياضية 
مُتخصّصة: والطلب إلى الطلاب العثور على تفاصيل أكشر: والبحث عن 
اتجاهات وأنماظ للمشكلات» أوتحديد قاعدةرياضية جديدة:فمثل, قد 
يتؤّصل الطلاب إلى قاعدة تُوضّحِ تطور النمط (مثل أنماط تدحرج كرة 
البولينغ: أو مثلث باسكال) ؛ أو يجمعون بيانات عن أحد التجمعات السكانية 
(مثل: العمرء والوضع السوسيو- اقتصاديء والعرق) ؛ وذلك لتوقع الميول 
المستقبلية. 

6. عمل روابط؛ ودمج الرياضيات خلال المجالات. 

7 دراسية تتعلق بالمفاهيم أو بأكثر الأفكار الرياضية انتشارًا ضمن المجالات 
وخلالها. يُمكن لأنماط المفاهيم وتراكيبها أن تُطوّر فهمًا باستخدام 
المعاين والعتاقيه. خامكهنا ضفن معالير (66853) يوربظ ذلك 
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بالتخصصات الأساسية الأخرى. فقد يطلب المعلم إلى طلاب الصف 
الثالث - مثلًا- البحث عن الأنماط في الحساب. واقتراح الأنماط وتحليلها 
ضمن مستوى الصف الرابع: ودراسة الأنماط المتعلقة بالبيانات المتباينة 
ضمن مستوى الصف الثامن: ثم ربط الأنماط بكل من: العلوم (الأنماط 
في أمواج الأعاصير)؛ واللفة الإنجليزية (عند كتابة القصص) . والفنون 
(في التأليف الموسيقي)؛ والدراسات الاجتماعية (أنماط النمو السكاني) ؛ 
وهكذا. 


8. استغمال التساؤلات للارتقاء بمهارات التفكير العليا والعمليات الرياضية؛ 


إذ يتعيّّن على المعلمين استخدام أساليب التساؤل في الارتقاء بالتفكير. 

وقد اقترح شيفلد وآخرون تجربة للموهوبين والنابغين في الرياضيات يُمكن 

اسقخد امها.فى طرج أأسثله ذافا له بحل المسائل:ونتضلكن ما يآتى: 

© ربط: كيف تبدوهذه المسألة مشابهة لمسائل أخرى رأيتها من قبل؟ 
لماذا هي مختلفة؟ 

» ابحث: ما الأسئلة التي يُمكنك طرحها عن هذه المسألة؟ 

© قيّم: هل يرتبط الجواب بالسؤال؟ هل له معنى؟ 

» انشر: كيف يُمكنك تعريف الآخرين بحلّك؟ 


» جد: هل لديك أسئلة أخرى عن هذه المسألة؟ 


بطرح الأسئلة. يستطيع المعلم توجيه الطلاب 4 أثناء حل المسائل باستخدام 
العمليات نفسها التي يستخدمها علماء الرياضيات. 
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9 حَلٌّ المسائل ذات الصلة بالقضايا العالمية (مهارات الشراكة في القرن 


الحادي والعشرين)؛ وذلك أن الكثير من المسائل المتعلقة بالقضايا 
العالمية لها جانب كمي (الأنواع المهددة بالانقراضء تفيّر المناخ: النمو 
السكانيء الإنفاق العسكري). وهنا يستطيع الطلاب عمل استقصاءات 
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متعددة التخصصات. ومشاركة جمهور من المجتمع المحلي وخارجه في 
النتائج. 

0. إشراك الطلاب في مسائل تهمهم؛ وذلك أن المسأثل المثيرة تزيد من 
استمتاع الطلاب بالرياضيات وتعلقهم بهاء وهوما يؤدي غاليًا إلى زيادة 
التحصيل. يُمكن للمعلم الإفادة من حُبٍ الطلاب لأنشطة التعلّم؛ وذلك 
بالسماح لهم باختيار مشروعات بحوثهم الخاصة؛ والطرائق التي يُمكنهم 
بهاسلّ المسائل: و/ آوااتخاد هرار يغصوصن الكتتجاك والأذاءات التي شل 
بياناتهم. 

1. إشراك الطلاب في أنشطة لا صفية. فهذا النوع من الأنشطة يُتَمّي غالبًا في 
الطلاب الموهوبين حب الرياضيات: وخبراتهم وإبداعاتهم؛ وقد تشمل هذه 
الأنشطة نوادي الرياضيات: والتلمذة: والتدريب: والبحث العلمي؛ وألعاب 
الإنترنت؛ والمقرّرات؛ وبرامج العطل الأسبوعية والصيفية؛ والمسابقات, 
مثل: مهرجان ( أولمبياد) الرياضيات العالمي. تُوفّر هذه الأنشطة للطلاب 
فرص التفاعل مع الطلاب الآخرين الموهوبين في الرياضيات ومجالات 
سيتم الأخرى ضمن بيئة مُحمّزة. ويُمكن للمدربين لفت انتباه الطلاب. 
وحفزهم إلى المزيد من المشاركة الفاعلة هي الطراكق التي دق فهمهم 


عملية التمايز وبعض الأمثلة عليها 


سنعرض فيما يأتي مثالين على عملية التمايزء ‏ محاولة لتعرّف كيف يستطيع 
المعلم أن يمايز نشاط لتعلّم للطلاب الغاديين والموهوبين ف الرياضيات. أما المثال 
الأول للصف الرابع فيركز على مجال العدد والعمليات/ الكسور. صحيح أن هاتين 
الفثتين من الطلاب مُطالّبتان بحل المسألة الأولية نفسهاء بيد أن المعلم يمايز بينهما 
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بجعل الطلاب الموهوبين يستخدمون مهارات الصف الخامس ( التسريع)؛ والتفكير 
المزيد من المتغيرات # المسألة: مثل: السعرات الحرارية؛ والسكر (التعقيد), 
ودراسة استهلاك المثلجات على مدار عقود متعددة (التعمق)؛ وحلٌ المسائل المتعلقة 
بالسمنة؛ وإعداد جداول أو رسوم بيانية خاصة بهم. وهذه المشكلة أيضًا تربط مجال 
الأعداد والعمليات بمجال الرياضيات والبيانات بجعل الطلاب يحلون المسائل التي 
تتضمن القياسات: انظر (1/0.4). 


وأمّا المثال الآخر للصف الثامن فيّركٌز على مجال التعبير والمعادلات. ومثلما هوالحال 
مثال الصف الرابع: فإن المعلم يطلب إلى الفتين حل المسألة الأولية نفسها؛ ثم يمايز 
بينهما بتضمين مهارات من الجبر للطلاب الموهوبين؛ انظر (60,2©-8 التسريع) : 
مضيفًا متفيرات إضافية إلى المسألة الأولية (التعقيد). ثم يطلب إليهم حل المسألة 
بطرائق عدّة (الإبداع)؛ وطرح أسئلة مثيرة لأنماط التفكير المتقدّم (التساؤل). وقد 
قدّمنا مقترحات للمثالين تتعلق بالتقويم القبلي والتقويم المستمر لكي يتناغم نشاط 
التعلّم مع حاجات الطلاب. 


عند إعداد خبرات التعلّم» من المهم اقتراح مسائل (قد تكون مفتوحة النهاية) تثير 
اهتمام الطلاب.؛ ليتمكن من تحديد عدد من المسائل والتواصل إلى حدود متعددة 
الاحتمالات. للاستزادة: انظر الموقعين الإلكترونيين الآتيين: 

.ماع م.ممغمص/صصن ا أ//:مقط 


365.08 ماع طغع ل عل كنا /لا/دا/دا// نصغغط 
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الموضوع: التدرج فى عملية تعلّم الرياضيات 
المجال: العدد والعمليات/ الكسور. (الصف: 5-3 


إثراء فهم مكافىٌ الكسر 
ومنزلته. 

المعيار (42052): 
مقارنة كسرين مع 
بسط ومقام مختلفين. 


مسألة الصف الرابع: 


المطلوية. 


الطالب غير الموهوب 


عدّة لتحديد المطاعم التي تبيع 
المثلجات بأقل سعرء ثم اختيار 
كوب من المثلجات من خمسة 
مطاعم وجبات سريعة على الأقل. 
كل كوب وحساب سعره. 

- املا أحد الأكواب بالماء؛ ثم 
انقل الماء إلى كوب قياس كبير» 
الماء إلى أقرب أوقية (السعة)؛ 
وكيف يُحسّب سعر الأوقية 
(سعر الوحدة): ثم اطلب إليهم 
وضع كسر يمت العدد الإجمالي 
للأوقيات بالنسبة إلى السعر 
الإجمالي: وكسر آخر يُمَثّل سعر 
الوحدة. 

- وضّح لهم كيف يُمكن نقل الماء 
من كوب القياس إلى وعاء الماء 
لإجراء عملية قياس أخرى. 
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- وجّه الطلاب إلى عمل مقارنات 


- يجمع الطلاب البيانات: ويقارنون ثمن المثلجات التي تبيعها مطاعم 
الوجبات السريعة باستخدام نماذج الكسور البصرية. 

- يقارن الطلاب عدد السعرات الحرارية وكمية السكر لكل نوع من أنواع 
المثلجات؛ ويحسبون عددها كل يوم, ويعِدُونَ جداولهم لإظهارالنتائج 


الطالب الموهوب 


- وجّه الطلاب إلى عمل مقارنات 


عدَّة لتحديد المطاعم التي تبيع 
المثلجات بأقل سعرء ثم اختيار 
كوب من المثلجات من خمسة 
مطاعم وجبات سريعة على الأقل. 

- بيّن لهم كيف يُمكن قياس حجم 
كل كوب: وحساب سعره. 

- املأ أحد الأكواب بالماء؛ ثم 
انقل الماء إلى كوب قياس كبيرء 
مُبينَا لهم كيف يكن قياس كمية 
الماء إلى أقرب أوقية (السعة)؛ 
وكيف يُحسّب سعر الأوقية (سعر 
الوحدة)؛ ثم اطلب إليهم وضع 
كسر يمت العدد الإجمالي للأوقيات 
بالنسبة إلى السعر الإجمالي؛ وكسر 
العرودل سعرالوعده 

- وضّح لهم كيف يُمكن نقل الماء 
من كوب القياس إلى وعاء الماء 
لإجراء عملية قياس أخرى. 
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الطالب غير الموهوب 


أعط كل مجموعة (أو طالبين) | - أعط كل مجموعة (أو طالبين) 


ورقة بيضاء فارغة وخمسة 
أكواب من مطاعم وجبات سريعة 
مختلفة. ثم اطلب إليها تدوين 
ملاحظاتها. 

- بعد الانتهاء من كتابة الملاحظات: 
اطلب إلى كل مجموعة أن تضع 
نماذج كسور بصرية لمشاركة 
المجموعات الأخرى في 
الاستنتاجات. 
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الطالب الموهوب 


ورقة بيضاء فارغة وخمسة أكواب 
من مطاعم وجبات سريعة مختلفة؛ 
ثم اطلب إليها تدوين ملاحظاتها. 

- بعد الانتهاء من كتابة الملاحظات: 
ودع على كل مجموعة قائمة تحوي 
عدد السعرات الحرارية وكمية 
السكر لكل نوع من المثلجات؛. 
ثم اطلب إلى المجموعات تدوين 
عدد السعرات الحرارية وكمية 
السكر لكل نوع في حال استهلاك 
نوعين من المثلجات في اليوم 
الواحد مدة أسبوع. 

- اطلب إلى كل مجموعة رسم 
جدول يُوضّح بياناتهاء ثم تخمين 
ما سيحدث في حال استهلاك 
نوعين من المثلجات مدة شهر؛ 
لساب 

- إذا توافر المزيد من الوقت: فاطلب 
إلى المجموعات حل المزيد من 
الأسئلة: أو طرح أسثلتها الخاصة 
لعمل بحث. انظر النشاط الإثرائي 
التالي. 

- وجّه كل مجموعة إلى إعداد 
نموذج توضيحي للكسورء ثم 
مشاركة المجموعات الأخرى فيما 
تتوصّل إليه من بيانات عن السعرء 
والسعرات الحرارية: وكمية السكر 
المتستهلكة: 


8ه طوطا كلق مو//توماط 


نشاط إثرائي إضافي 

- وجّه الطلاب إلى إعداد استطلاع 
للرأي يذكر فيه طلاب أحد الصفوف 
عدد المثلجات التي يستهاكونها في 
اليوم/ الأسبوع/ الشهر. 

- اطلب إليهم حساب عدد المثلجات: 
وحجم السواكل: والمسعرات 
الحرارية: :وكفيّة السكن السك 
كاملًا: ثم إعداد رسم بياني. 

- اطلب إلى الطلاب مشاركة بعضهم 
إليها. 

- اطلب إلى الطلاب إعداد بحث عن 
كيفية تغيّر المثلجات الفوّارة بمرور 
الوقت؛ وتمثيل ذلك بيانيًا.. أوتوضيح 
كيف يُمكن للمشروبات المُحلّاة أن 
استيراد المشرويات المحلاة أن 
اسثيراذ الصودا الأجنبية: 

-اظتلب:إلئ الظثلاب مشسازكنة 
بعضهم بعضًا في النتائج التي 
يتوصّلون إليها. 


الطالب غير الموهوب الطالب الموهوب 


التقويم القبلي التقويم القبلي 

- قبل بدء الدرس, اعمل تقويمًا قبليًا | - قبل بدء الدرس؛ اعمل تقويمًا قبليًا 
لتحديد معرفة كل طالب ومهاراته | لتحديد معرفة كل طالب ومهاراته 
في الكسور. مُضْمِّنًا التقويم | في الكسور. مَُضْمُّنًا التقويم 
ساكل عق اليسمظ المقكناية| ساكل هخ البسظ البتقنابة 
وغير المتشابه الذي يتطلّب عمل ٠‏ وغير المتشابه الذي يتطلّب عمل 
مقارنات باستخدام > ايد مقارنات باستخدام > اتيج 
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التطبيق 

المواد المطلوية: 

- أكواب شراب من 
مظاعم الوجبات 
السريعة: مُدوّن على 
كل متها السعر. 

أكواب قياس. 

اما 

- أوراق بيضاء. 

قواكمرمب سطاعم 
الوجاك السريعة. 


الطالب غير الموهوب الطالب الموهوب 
التقويم المستمر التقويم المستمر 
- هل يستطيع الطلاب إجراء عملية | إضافة إلى الأسئلة المطروحة على 
القياس بصورة دقيقة5 الطلاب غير الموهوبين: 
- هل دونوا بيانات صحيحة في | هل تمكّن الطلاب من إنشاء 
نموذج السجل8 جدول يشتمل على السعرات 
- هل توصّلوا إلى استنتاجات ذات | الحرارية والسكرة 
صلة بالبيانات؟ - هل عبّر الجدول عن البيانات 
- هل تمكّنوا من تنظيم بياناتهم || تعبيرًا دقيمّاة 
باستخدام نماذج الكسور البصرية؟ | هل طرح الطلاب أسئلة إضافية 
لغرض البحثة 
- هل كانت الأسئلة ضمن مستوى 
مهارات التفكير العلياء وذات صلة 
بالمسألة؟ 
- بناءً على التقويم القبلي وزِّعَ الطلاب إلى مجموعات متجانسة؛ أو 
مجموعات ثنائية. 
- ضع الطلاب الذين يتقنون مقارنة الكسور ذوات البسط والمقام غير 
المتشابهين في المجموعة المتقدّمة. والطلاب الذين لا يتقنون المقارنة 
في المجموعة العادية. 
- أخبر أفراد المجموعات أنه يتعيّن عليهم عمل مقارنات عن المثلجات 
التي تُقدّمها مطاعم الوجبات السريعة: ثم بين لهم كيفية تدوين البيانات 
في الجدول؛ واطلب إليهم العمل فرادى. 
- بعد إكمال الطلاب الموهوبين جدول البيانات: قدَّم لهم المعلومات 
المتعلقة بالسعرات الحرارية وكمية السكر الموجودة في كل نوع من 
المثلجات. 


- مع استمرار الطلاب الموهوبين في تنفيذ النشاطء اجمع الطلاب غير 
الموهوبين مما ليشارك بعضهم بعضًا في استنتاجاتهم: ثم يعملوا ممًا 
على تخطيط نماذج الكسور البصرية. 

- بعد إكمال الطلاب المهام المنوطة بهم: اطلب إليهم مشاركة بعضهم 
بعضًا في نتائجهم واستنتاجاتهم. 
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الموضوع: التدرج في عملية تعلّم الرياضيات 
المجال: التعابير والمعادلات. (الصف: 8-6) 


- فهم العلاقة بين 
الارتباط النسبي. 

- شرح معدل الوحدة 
بحسب اتنحدار 
الرسم. 

- مقارنة علاقتين 


مسألة الصف الثامن: 


- يرسم الطلاب جميعًا (الموهوبون وغير الموهوبين) جدولًا يمل العلاقات 
الطردية. 

- يشرح الطلاب جميعًا العلاقة المُّمئّلة في ربع الدائرة. 

-ريكمي الطلةب جميةا] معادتة للملدقة. 

- يكتب الطلاب جميعًا النتائج على ملصقء ثم يشاركون بعضهم بعضًا فيها. 

- يرسم الطلاب الموهوبون رسمًا بيانيًا. 

- يكتب الطلاب الموهويون معادلة لعلاقة أخرى. ثم يُحللون مسألة معقدة 
باستخدام التمثيل البياني والمعادلتين. 

- يكتب الطلاب الموهوبون النتائج على ملصق: ثم يشاركون بعضهم بعضًا فيها. 


الطالب غير الموهوب 


1 


أخبر الطلاب أن طالب الصف 
الثامن العادي يستطيع أن يمشي 
0 قدمًا في 30 ثانية. 

- بِيّنَ لهم كيف يرسمون جدولًاء 
مستخدمين العلاقة: بر*. حيث: 
:*: الوقت بالدقائق. 
بر: المسافة بالقدم. 

- و الطلاب إلى مجموعات. 

- يضع أفراد كل مجموعة 30 تحت 
متغير :*. و 90 تحت متغير نز 

- اطلب إلى أفراد المجموعات كتابة 
أربعة أزواج إضافية مرتبة وحدهم. 
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يجل الطلاب متسألة تتناول 


الطالب الموهوب 


يحل الطلاب مسألة عن شخص 

أخبر الطلاب أن طالب الصف 
الثامن العادي يستطيع أن يمشي 
0 قدمًا في 30 ثانية. 

- بِيّن لهم كيف يرسمون جدولاء 
مستخدمين العلاقة: بر*. حيث: 
* : الوقت بالدقائق. 
بر: المسافة بالقدم. 

- ودع الطلاب إلى مجموعات. 

- يضع أفراد كل مجموعة 30 تحت 
متغير *. و90 تحت متغير لل 

- اطلب إلى أفراد المجموعات 
كتابة أربعة أزواج إضافية مرتبة 


وحدهم. 
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الطالب غير الموهوب 


- بعد الانتهاء من ذلك . يبن لهم كيف 
يرسمون رسمًا بيانيّاء مستفيدين 
من النتائج التي توصّلوا إليها. 

- بعد الانتهاء من ذلكء بِيّن لهم 
كيف يرسمون رسمًا بيانيًّاء 
مستفيدين من النتائج التي 
توصّلوا إليها. 

- اطلب إليهم كتابة معادلة العلاقة 
على ملصق. 

- بعد إكمال الملصقاتء ناقشهم 
فيها بطرح الأسئلة الآتية: 

- هل أدخلتم أيٌّ نتائج سلبيةة 
لماذاة 

- إذا كان الطالب يستطيع أن يمشي 
على نحو أبطأ أو أسرع؛ فكيف 
سبدو الْرسم البياني؟ 

.ما انخدار الخظ؟ 

كيف يكن أمنتخدام الزصم :في 
معرفة المسافة التي يستطيع 
الطالب أن يقطعها في وقت 
مُحدَّدة 

- كيف يُمكنك استخدام المعادلة 
في معرفة المسافة التي قد 
يقطعها الطالب في زمن مُحدَّدة 


المناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والتابغين 


الطالب الموهوب 


- بعد الانتهاء من ذلك: اطلب 
إليهم رسم النتائج: وكتابة معادلة 
العلاقة. 

- اطلب إلى أكجانا المسدو طايه سي 
المسألة الإضافية الآتية: 

- يدرس خالد وعائشة في صفين 
منفصلين يقعان على طرفي 
ممر المدرسة. يبعد كل صف عن 
الآخر مسافة 60 قدمًا. فإذا كان 
خالد يمشي 90 قدمًا كل :30 ثانية, 
وتمشي عائشة خطوتين كل ثانية: 
وسار الطالبان نحوبعضهما بعضًا 
بسرعة ثابتة. فكم ستكون المسافة 
من صف خالد عندما يلتقيان؟ 
اكتب المعادلة الخاصة بعائشة. 

ملحوظة؛ قلغب 'السنافة: .مق 
صف خالد؛ لأن مسافة عائشة 
ستقل بمرور الوقت؛ وسيكون 
المنحى ساليًا. 

المعادلة هي: 60-2 دير 

- ارسم علاقة عائشة في الرسم 
البياني نفسه مقارنة بخالد. 

- استخدم الرسم البياني والمعادلة 

اااي 

في معرفة حل المسألة. 

- وجّه الطلاب إلى عمل ملصق 
لنتائجهم: ثم ناقشهم فيها بطرح 
الأسئلة الآتية: 

لماذا كان المنحى بالنسبة إلى 
عائشة سالبّاة 


8ه طوطا كلق مو//توماط 


التقويم التكويني 


الطالب غير الموهوب 


التقويم القبلي 


- قبل بدء الدرس: اعمل تقويمًا قبليًا 
لتحديد معرفة الطلاب بالنسب» 
ورسم العلاقات الطولية والطردية, 
ومهاراتهم فيهاء مُضْمّنًا التقويم 
أمنقلة عن المتحتى. 

التقويم المستمر 

هل تمكن الطلاب من تحديد 
الأزواج المرتبة ذات المعنىة 

- هل دوّنوا بيانات صحيحة في 
الجدول5 

- هل استنتجوا أن المنحنى هومعدل 
وحدة السرعة؟ 

حاقل تم كقواامق كفابة مماذلنة 
للعلاقةة 

هل استطاعوا تنظيم المعلومات 
باستخدام ملصق؟ 
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إذا كان الاثنان يسيران بالسرعة 


نفسهاء فكيف سيبدو منحنى خط 
كل منهماة 

- لماذا كان تقاطع بر بالنسبة إلى 
مخطط عائشة ومعادلتها (9)0:60 

- هل كان سهلًا معرفة جواب 
هذه المسألة من الرسمين أم 
المعادلتين؟ 

التقويم القبلي 

- قبل بدء الدرس: اعمل تقويمًا 
قبليًا لتحديد معرفة كل طالب 
ومهاراته في الكسور. مُضْمّنًا 
التقويم مسائل عن البسط 
المتشابه وغير المتشابه الذي 
يتطلّب عمل مقارنات باستخدام 
> وخحتء<ىى 

التقويم المستمر 

إضافة إلى الأسئلة المطروحة على 

الطلاب غير الموهوبين: 

- هل تمكّن الطلاب من رسم 
مخطط بياني لعائشة8 

-فلاسكطاعوا حل المسلألة 
باستخدام الرسسم التمثيلي 
والمعادلات؟ 


8ه طوطا كلق مو//توماط 


التطبيق 

المواد المطلوبة: 

- ورقة رسم. 

- أقلام رصاص ملونة. 
ملصقات. 

- أوراق بيضاء 


اقترح معلمو الرياضيات والجميعات المهنية والعاملون ‏ ميدان تربية الموهوبين 
مجالات كثيرة لبحوث المستقبل تتعلق بمحتوى المعاييرء وتسلسلهاء والمنهاج الدراسي, 


- بناءً على التقويم القبلي: وزع الطلاب إلى مجموعات متجانسة: أو 
مجموغات قنائية. 

- لاحظ أن بعض الطلاب في المجموعة المتقدّمة سيعرفون كيف يرسمون 
علاقة طولية أو تناسبية. وكيف يجدون منحنى الخطء وأن الذين لا 
يعرفون ذلك هم طلاب المجموعة العادية. 

- أخبر طلاب الصف جميعًا أنهم سيرسمون علاقات تناسبية. 

- بِيِّن لهم كيف نرسم جدولا يحوي زوجين منتظمين: ثم اطلب إلى كل 
منهم إكمال الجدول وحده. 

- وضّح للطلاب غير الموهوبين كيف نرسم علاقة تناسبية برسم زوجين 
مرتبين: ثم اطلب إليهم إكمال الرسم البياني وحدهم. 

- بينما يُكمل الطلاب الموهوبون رسمهم ومعادلتهم الأولى. قَدَّم لهم 
المسألة. وفي أثناء استمرارهم في تنفيذ النشاط؛ اجمع الطلاب غير 
الموهوبين ممًا لتبادل نتائجهم شفهيًّا. ثم اطلب إليهم المشاركة في 
إعداد ملصقاتهم. 

- بعد الانتهاء من ذلك؛ اطلب إليهم مشاركة بعضهم بعضًا في نتائجهم 
وا تنتاجاتهم. 


تطبيقات البحوث 


والتقويم والتسريع؛ وثقافة المدرسة. 


تسلسل المعايير 


أصبحت الحاجة مَُلحَّة لإجراء المزيد من البحوث عن معايير التسكين الصفي: 
والتدرج التعليمي. وقد ذكرت الرابطة الوطنية للموهوبين )١68(‏ ومجلس كبار 
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غ06 طوطا ءا م//تعماط 


مديري المدارس الرسمية (66550) أن التدرج التعليمي # المعايير الرسمية المشتركة 
للرياضيات يقوم على المقارنات المحلية والعالمية: لا على البحوث بالضرورة. 


أثر التدخلات التريوية 


تزداد الحاجة إلى عمل البحوث يومًا بعد يوم: ليس لتحديد التدرج المهم للمعارف 
والقاراك. هبس بل مسارات التعلّم يا فقيت يتغير هدام قل طالب ننيجة 
التدخلات التربوية العلاجية5 ما التدخلات الرئيسة التي تؤدي إلى التغيير وتسريع 
مسارات الطلاب الموهوبين والنابغين؟ هل تشبه عملية التطوير التقليدية للطلاب5 ما 
المنهاج الدراسي الذي يناسب الطلاب الموهوبين والنابغين, والذي قد يُؤثّر إيجابًا بخ 
تقدّمهم رياضيّاة كيف يؤر دمج الرياضيات ف المجالات الأخرى إ تحصيل الطلاب 
مادة الرياضيات؟ 


أسهم مشروع تدريب العقول الرياضية لطثالا اقء8دمعمغدالا ومرمامعالة :ثللء 
الذي يدمج معايير التسريع والممارسة الرياضية: إسهامًا فاعلًا هخ اكتساب مفاهيم 
الرياضيات #ّ المرحلة الابتدائية. ولكن: ما الذي حدث للطلاب 2# المرحلة الثانوية؟ 
ما أكثر التدخلات التربوية نجاحًا لطلاب المرحلة الثانويةة 


التقييم 
لممجأل الآخن التي يصلح أن يكون ميد ان لكتابة البحوث يتمدل ب« معزفة كيت تُؤكر 
نماذج التقييم # الاستجابة للمغايير: ويشمل ذلك المغلمين على اختلاف مستؤياتهم. 
وتكن» إذا لب إثى العلعين. دريس اللتماج الدزاسي. المرقبط. بالاتحتبارات 
الرسمية؛ فكيف يُمكن تصميم نماذج التقييم بحيث تركز على مهارات التفكير 
العلياة كيف يُمكن تصميم نماذج التقييم غير التقليدية التي تميل إلى قياس حل 
المشكلات الأكثر صعوبة؛ لتتمكن من تلبية المعيار السيكومتري الصحيح؟ ما أنواع 
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التقويم غير الرسمية المستمرة التي تفضي إلى نتائج مفيدة 2 التصميم والتنفيذ 
لأنشطة التعلّم التي تستجيب لمواطن القوة والضعف لدى الطلاب8 


التسريع 

أظهرت مقالات كثيرة مستقاة من نتائج البحوث فوائد التسريع أكاديميًا ووجدانيّاء 
مشيرةً إلى إقبال الكثير من الطلاب على الدروس المتقدّمة ب المرحلتين المتوسطة 
والثانوية. ولكن: بالرغم من زيادة أعداد الطلاب الذين ينجحون # اختبارات 
المقرّرات المتقدّمة؛ فقد تراجع عدد الطلاب الذين يدرسون مقرّر الجبر الثاني أو 
الثالث. يقول الباحثون بذ ذلك: عند مشاركة الطلاب النابفين يذ الرياضيات بذ 
المقرّرات المتقدّمة التي يُدْرْسها معلمون ذوو خبرة يعرفون حاجات هؤلاء الطلاب: 
فمن المحتمل أن هؤلاء الطلاب سوف يدرسون مقرّرات جامعية صعبة, ويُكملون 
دراستهم العلياء ويشعرون بالتحدي الأكاديمي والتقبّل الاجتماعيء فبم يمتاز المعلمون 
الذي يفرسون هذا الاهتمام والشغف بالرياضيات 2 أذهان طلابهم؟ 


كيف يُمكننا اختيار هؤلاء المعلمين لحفز الطلاب إلى الاستمرارخ تعلّم مقرّرات 
الرياضيات المتقدّمة؛ ودراسة موضوعات برنامج ستيم © الجامعات؟ 


ثقافة المدرسة 


بالرغم من براهين البحوث الثريّة: فإن المدارس وأولياء الأمور والمعلمين لم يتقبلوا 
بعدٌ فكرة التسريع. فما العوامل التي قد تسهم © هذا الرفض لممارسة مبنية على 
البحوثة ما توع الممارسات التي تُشجّع تطوير موهية الرياضيات وتعَرْرهَاة ما 
أكثر الممارسات الصفية نجاحًا التي تدعم التسريع؟ كيف يستطيع معلم ما أن يدير 
إستراتيجيات متعددة تطبية حاجات الطلاب الختلقة يآ غرفة الضفة 
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الخلااصة 


تحمل معايير (/6551©) أولًا كبيرًا 2 توفير خدمات للطلاب الموهوبين والنابغين 
الرياضيات: فهي تشتمل على توجيهات للمعلمين تتعلق بتنظيم المفاهيم والمهارات 
الرئيسة ضمن مستويات الصف؛ وتحديد مهارات التفكير المطلوب تطويرها لدى 
الطلاب. بالرغم من ذلك؛ فإن هذه المعايير تحتاج إلى تمايز بالنسبة إلى معظم 
الطلاب الموهوبين والنابغين ‏ الرياضيات. 


عرض هذا الفصل أمثلة مُحدّدة وطرائق متنوعة لضرورة تمايز المعايير عن طريق 
التسريع؛ والتدريس المتسارع؛ والتعمق؛ والتعقيد الإبداعي: والربط بين التخصصات 
والمفاهيم والأفكار الرئيسة؛ والتفكير المتقدّم؛ والاهتمام: والأنشطة غير الصفية. 
صحيح أن مأ كتب هذا الوضوع يوصي:باعقماد هلام الإستراقيجيات: غير أننا 
لا نزال بحاجة إلى المزيد من البحوث لتحديد أكثر هذه الإستراتيجيات نجاحًا بذ 
تطوير الجيل الثاني من المحترفين ب تخصصات ستيم. 


أسئلة المناقشة 


1. إذا ارتأت مدرسة ما ربط منهاجها الدراسي بالسنة المدرسية؛ وبتقديم 
الموضوعات الدراسية كل أسبوع؛ فكيف يستطيع المعلم تطبيق التدريس 
المتمايز على الطلاب الموهوبين والنابغين؟ 

2 بأيٌّ الطرائق يُمكن لنماذج التقويم أن تكون ضارة ومفيدة في تصميم 
دروس رياضيات متمايزة للطلاب الموهوبين والنابغين؟ فكّر في القياسات 
القبلية: وأنواع التقويم المستمرة أو المرحلية؛ وقياسات المناطق التعليمية, 
والاختبارات الرسمية. 
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3. إذا كان لديك يوم واحد فقط لتطوير قدرات المعلمين المهنية في التدريس 
المتمايز لمادة الرياضيات: فما الموضوعات التي تقترح تضمينها هذا 
التطوير المهني؟ 

4. يعتقد بعض المعلمين أنه يتعيّن تطبيق الحد الأدنى من التسريع. ما رأيك في 
التسريع والإثراء؟ ما الذي تراه مناسبًا؟ لماذا؟ 


5. إذا أردت تصميم برنامج مثالي للطلاب الموهوبين والنابغين في 
الرياضيات. فما المُكونات التي ستضيفها إليه؟ لماذاة 


المراجع 


تدعام عو ودامماءن<1 .(2011) .8 .لى وعلتاممطد هوم !مدآ عة ,.0 .5 عستاسهومة 
مذئة تمدع ضرعاء د ككدرع ويا عتلاع «مل ترمتعهعاء كعد ها عمتناع عستعدعجاء ترم تترمع 4 
بؤوء 2 عءومطتصط :136 رمعه17لا .(.4ء مص 2) أودداءء ءا104ى7 

هه ذا كودع اهمد ينتودعللوط0 .(2009) .(.عل8) .[ 8 زنهاتيذ1' ع8 ,18 رسمءطعدظ 
تع ع ستدم5 :175 بلعملا بم[ ,برلياء 101/11 غ6 1 ءدا1" ت«تمه«عدماء علا #4تمبرعط 

.20-5 ,56 ,40/5 عدا زه دعء مل #ومتللك للتد بعله عطء 5آ .(2009) .1 .(آ يلنامدوءعء8 

عه ومتصعمعا ععتصعره عقطء عتمعاطمعم لمعقمسعطعدل/8 .(2010) .5 بمتلتءطصسقط0ن 
اععموسقة مل اأمصمل .كا وعقدعع صذ وعمعليدة لاععصدعلد برالمعتجمعمامعة 
.52-6 ,2 روعأ ضع لمعل 

:15 أوكلاء 15 00171::ووو[0) .(2009) .0 .]ا يصوكتع لصخ ع8 ,.0) نتمصصه0'0 ,.1آ .5 يستمرقطا 
.كم عس[ه5 طعد]/! بخن رمعتلدكسد5 .تبوعا كتسع4يةد راءط مغ علله) طغههد وسسزوت] 


1 كل .(2004) .(.كل8) .1/1 .لآ .1/1 روده:0 ع8 ,.0 .5 بعصتلنودعة لظا روأعوصداه0 
وبآ .(2 .1ه17) عتدعليد غععاطهاجط كمع عسية اعوط قاوطا كاممجاءد سدمكط ب4ءستععمك 
علصماظ .]1 عصنتاعدوعد[ صة صناء8 عنصمهن عغطط” يدم1 عه تمتك عتمتا نمت 
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علهضن هرذ عالط برعا .(مقل.ه) .عسعمعتصآ علمملصم5 ععدع5 عنمن بمصخصه0 
أقععء تتاووع اسع لاه /ونده. قل تمل سمادع ندمء. 77 / تغط حموع ‏ 4عمعتصع8 .ىز 
5ع 26 تمع طعة مصعصة معكتطوترعع1 

علهاد مز نا كل تمفصما3 .(.طاقص) .ع«وعمقتصآ كلمملصع5 ععمع5 ععه0 ممخصصدهت 
عع دناه تمص لع هل صدعة /عنه. قل هه سمعدع زمء. ورور / /تصعغط حصوع لمع ع تع 1 
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188-02 ,53 رزاتع اه هانطن) 4عن]2) .سعصع نهد تممعصعجمعك ومتكتسوممم 

ع8 ل[ سآ بلاععغطد ب .5 بلأمعدن ,نآ .[ بصمفاعقق ,./18 :1 يدقه0 ,ك1 .1/1 يصتعة 
خعىالصنا/! لدعت ممع طعد]/! عمتمعمع]/1 :1/17 عمعزمءط .(2007) .2/1 .ى بتلأعصتمك 
إه امامل .كعصعميدد بممعمعصعك لععمعلق عمط جمسلتعخصته لعقوطاعطءموعوعم 
.566-55 ,18 كعتسعفوعة لععمهس4 4 

لاعقحدم رماءمعك مع بسمسلتعتعته عمنوت] .(2010) [١‏ سآ باع عطة ع8 ,ك1 .1/1 يصتكه© 
.[ .سآ 86 بعصتلتودفق .5 بلنتدك .7/1 مآ .وعلدعع علكلتد عا صذ عمتصصمعم لمعققص 
لعللع بللمء تمدع هه وتنتماءسءجآ تعاففتدر عط جز علوعم ع1 ,(.عل8) لاع عطاك 
كه لعغصده0 لمممهعد!! بثلا بدمعدع-] .(51-76 ,وم) كعهمتع عالفتسر عططا جا تصغ ليناد 
.كع هتمع طعد]/! كه ومعطعوع 1” 

كه وعحدمععتاه حصعء دما تمععلاتك لعاع ترللهصمتمعععدظ .(2006) .1/1 .لآ .]لا رووه: © 
علا زه تتمغوعظ عد مل أمد صمل .دمعمععاءععههمه صه سممعدعاءععة عتمعلمعج 
.404-19 ,29 ,1/1641 

ممع مل عغط/]] نملممقصى5 ععمع5 عنده0 ممصخده0 غ1" .(2013) .>1 .5 بمعمصطول 
4-7 ,(3)1 بأمغدعنه دأون11 رموس عسع بو فغط وتعصعمعا لععصه مله مضه 

لة 8 مآ .كلمقلصهد ومستمسحصدعوممم سه ممعدعسلء ع0 .(2015) .>1 .5 بمعمصطمل 
لعالع عطا وستطاعمء) «مل كلها«#عنهه هسه كوودازء]/2 ,(.كل18) صحعظ .]1 .5 عة وعصمك] 
.قوع 2 ع م مط :1:56 رمعو/ما .(3-41 يمزع ريلء طع4) 

هاناكه ما عفتيع عتاعوء) 4 .(2014) .5 عستلسهدقة .1 .© تعدبرظ ,كا .5 بمءعمصطمل 
ا 
.ؤوع :2 ع ودس :5 1 رمعو7ا .ورعدحرونا 

عنها3 ءمن) «رمسبدرره0) دع ودائت] .(2013) .(.مل8) .[ سآ لاع عطاك عة .كا .5 بمعمصطمل 
:13 رمعو/]ا .وتعسجوعا اععضوسهه هته اعلزع طلتس عععهدعطهم «مل 45م اهاي 
.قوع ع و طنط 

عل خصه لعطع عل عه؟ داسعتضنه لععمقصصع انل وسمتعترد] .(2009) .81 .5 رمماميك] 
مل كأهأتعنهه ننه 5لوجااء]/2 ,(.ملظ) صمعظ .)1 .5 عة معصعدا لخ 18 ص[ .لعغص 
بقوع عه طتءط :1:3 رمعه/71ا .(107-135 .وح بلع 384) #عااع عطا وساطاعوءا 


عله تبلطوتط عه «مكعمععاءععة مععمصع طعد]/7 .(1992) .8 ..آ ننلهءظ ع8 ,1 .8 بجاععنام>] 
.78-6 ,36 ,زأتء 0047 فاتجان) ع0 بدمقعقسطدت حك :دعمع ميهد معد 

.5 ,وأعوسماهن .]8 ص[ ممعهعاءععة له دعنويه: كتهترلهصمممعء]/8 .(2004) .ى .[ علتلتك1 
لاوطا كأموج؟ سدهآ1 بلءس ءءء «مغهه ك ,(.مل8) دده0 .1/1 .لآ .]/! ,عستلسمددة .0 
تلم تملا :بترتت ه1] .(13-22 .حرم ,آآ .أه/١)‏ عتسعون؟ أععاطوة”ط كممعة«عسبظ اعوط 
#ععمعن لمدمقمصععم] علصماظ .ل عمتاعسوعدل لصه صناء8 عتصمهن0 غط]' ي2ه1 4ه 
.عسعحصمماءبء (0آ عمعله 1 حصه دمع دعسل 8 لمع زه عه 


الفصل الخامس عشر: تمايز معايير الرياضيات للطلاب الموهوبين 389 


غ06 طوطا ءا م//تعماط 


جوعة كه إعمعطء عطط' .(2010) .© باعصععء2 عق ,2 ,مسخلتط جك هاوه 0152 رلا .5 وعيآ[ 
ك5 ,رزا”ء7ه00 هاتدان) 21164 .معصع فده تكتمصندم لعطكنع عه ممقدعاءععه عتصعل 
189-06656556 

.4706745 كعععءه2 .(م.قبص) .كعقهتمعطعدا! غه دمعطعيع]” غه لعصده0 لمدمعولط 
#10-2 قد سمعغدهء /كل عمق صئد /عنده. ب / /نمعغط حصوع للع ع تمع 

كلع اط هته كرك دءتمععع!1 .(ط.ليص) .دعق ممع طعد]/! ذه ومعطاعدء]' ؤه اعصتده0 لصم قدلا 
عدقة. ماعط لصددرتك /ونده. جمععص. بوجو / / تغط حصوع لع جع تمع 1 

«تهلوه عا 6غ عتترمعاء177 .(علمس) .مع كمصسعطعو]/! عه ومعطاعدء]' 2ه لعصده0 لمدمتكدلح 
لمأ معتتصع] .كترم كه تعره أوسباععل ععناع هم ما اننا تهلتوه تززمهتككهاء © هتعاط خدتنا1 
9 - ل اتعدقة,دهدوع .آ /وعه .عع ص.عصم ع مصتحمد [لذ/ /بتمعغط جممع 

كه أعصدده0 عة ,وعمتعووط عمع8 مم1 مدعنت «معمكمدقة دعمصىن ىه لمممتكجلح 
“7م 341404745 عنواد عرمن) «مسبدره) .(20102) .عع 01 أومل5 عغمعد ععنطان 
7 لتصعغط ممع لع معتعع8ا .وتمطعسة :000آ بدمعجصتطمه/7] .يوس هدم 
.فلمقلصم دعل /عه.مل مهل صمئىء عم 

كأعنطن كه أعصدده0) عق ,رمععت عه عمء 8 مم1 تمصع 0) جمعدك ودمة ورمصعء :001 لهصم قل 
51416 ع207) #متتتتزرهن) عل عدت ودء ص4 .(0ا2010) .ؤععع 01 1أومحء5 عنم 5 
7 / نعط جصوع لمع معتعع 1 .كتمطعسية :0 (آ ممعوصتطعه7! .عامس هم مل 
كلعملصى عط /ونه. فل همل صمو :م 

توما تع فاتك مساماء11 نه غة + ع4441 .(2001) .لعصده0 طاععمعدعظه لمدم مدل 
بووعء2 تإحمع لمعك ممصم عد[ :ن) (آ يددمععصنطمه/7! .كع هدرو اهدر 

تمتلاطة خصه «سمقدعأاءععه عه ععدصصذ عجتءعكقدمكهة عطآ' .(2007) .1/1 ومقطعل2 
1 ,زأتء 007 انان 4ء1© .ععتعهمم عوعطا عه مدصمق هلدع صخدمعع] بوصتم تامع 
330-55-9 

بهاتلاتتوعا زتخاعء غ215 «معا«مسع ده .(.قبم) .كللكاك تصتممعن ع215 مك مرتطاممع صعوط 
ااع لبت 9 /ونده. 21ح بوجو / لنصعغط جوع لع وعتمع ]1 

115410 جره تكو نفدت اعاععاء2014(.3) فسمعحددوءدمى لهحدمتعة دععص] .ها سدع معط 
لعمعتمعظ .معتمعمع5 ممتعدعسك8 عه مععمعن لمدمم عدا :1000 بدمععمتطمك11 
1_تعطعتلطعتط2012دكذم /012مدكتم /دمت م /ذرع عندة /«مع.لع.مععه/ /تصغط حصمكظ 
حزقة 

لع فمعلم قصه لعطلتع عط عمعدعسلاء غتوطة لعصعمع1 قصودوع .1 .(2007) .8 .>[ رعو ه18 
رطزاتء ]7ه انطن) 064 .عمتعدعم لقصمت معساء جره جاعممعوعم عط كه كنوع طغمترو م 
,51,382-6 


4ه عط هذ عأوءم ع1 .(2010) .(.مل8) .[ .سآ ملاع عطد عق ,.© .5 يعصتلس مدع .1/1 رأتتدك 
بصمادع1] .كع وتو عاللتسد علا دا كتمعههاء اماع وللهء هدر ءطئهه ودام ماء م12 :416 
.ىق هدمع طعد]/! كه وتعطاعدع] ' 4ه لعصبدهن لمصم مدآ بها 
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ممع عمجم عصتامتر عستعتحصمعم عصتمماء بع صه عومقدعءيت .(2000) .[ .سآ ملاع عطاك 
.6 ,416-419 ,6 ريع كود طنها/! د «لاتوان) وتطعوة1 .قصهت 

عع كمه واستطزماءسء 10 نيع هص اهددح عودع أأودك عط يف4 عادظ .(2003) .[ .سآ ملاع عطاك 
كوع 2 صتوودهن) لذن ركعله0) مصدمكدمط1' .كترع راد 1-8 رز ععتسزمرع أوعالهم 

#متعقدءى لصةه عقتصمعم لمعت همسمعطعمحم عمتمماء<1 .(2006) .[ .نآ ,لاع عغطك 
جا داءتوعوع 1[ :10 ععلء 3 «رمنغهء 124 أوعغهدبى جازم ا! كزه نزاءاء ه35 وع :مك1 عدا ]0 ]اهل 
1-1 ,10 متتم معو أوع عور 1/1 

ده «ومعكممعاءءعة ه عععقء عطة' .(2010) .1/1 .5 ,ردههآ/! عة ,.5 ,]معو طمععع5 
.39-3 ,55 ,زا: 0/41 4اتجان) 1164© .هذه جلقصهمهععحم ح :ومعصعمع1 بمتلتطهعطوتط 
155 21210031 

لاعفعة عتدسعلوعة ده طعموعوع لمصتكتصتهده1 غه عفوععل خ .(1993) .ل .ا علعغهتك 
“#عمء10 .طعدملا مسمةمعوعط برللمعتةجمعطعدل/1 زه رليد5 غطء طاوتامعد ممقد 
120-13 ,15 ملاءاناع ك1 

.كلقع هناد #عاضعلها هده اعللاع جمل تسايء 0 .(2004) .(.54) .[ يكامدظااءوقد 1 صدك/ا 
0 000 
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هه لوطلا ووإاتوماط 


تطوير الموهبة في الرياضيات 1 


طريقة عملية قائمة على البحث 6 1 
د كارين رامبو-هيرنانديز 


عندما كنت معلمة عملت مع الكثير من الطلاب الموهوبين: أمثال ترافيس وجاريد. 
أحد الأيام؛ دخل ترافيس ( طالب # الصف السادس ضئيل الحجم) غرفة الصف 
بهدوء من دون أن يلاحظه أحد, ولكن موهبته كانت واضحة لا تُخطئوها العين. كان 
الطالبان قد مرًّا بخبرة تسريع # الرياضيات سنتين وثلاث سنوات على التوالي. 
وبطرائق عدَّةء مكلا صورة نمطية عن طلاب المرحلة المتوسطة غريبي الأطوار. ولكن 
شيثًا واحدًا ميّْهما من معظم زملائهما؛ إذ كانا يمتلكان موهبة رياضية فطرية لا 
يُمكن مجاراتها. ف أثناء الحصة؛ كان ترافيس نادرًا ما يكتب ملاحظات. لكنه اعتاد 
الرقوفك (أل القفز) ##مؤكرة الصف ليعيب عن سكا بحاس ويطرج أنشلة 
مثيرة للتفكير. أمّا جاريد فكان غامضًا متأملا مثيرًا للتفكير يطرح سؤالًا من حين 
إلى آخر ثم ينتظر الإجابة عنه. لقد جمعنا نحن الثلاثة حب واحد هو الرياضيات. 


باستمرارنا ِ العمل ممًا إلى جانب عدد من الطلاب الآخرين الذين أحبوا 
الرياضيات: شاهدت القوة الكامنة لمحبة هذه المادة 4 نفوس هؤلاء الطلاب. كان 
ترافيس وجاريد أيضًا من أعضاء الفريق الذين درّبتهم على برنامج «الرياضيات 
مهمة» 015ده13:0/. لقد عملت مع هؤلاء الطلاب كل يوم 4 أثناء حصص الدروس 

5 3 م ع 

|الضعوظة: وكثا فستمت ما للمسايقنآت روفحل مسائل عد يتطلب جلها أكثن مة مذهاج 
المرحلة الابتدائية العادي ( الرياضيات التوافقية: ونظرية الاحتمالات). أخذ أعضاء 
هذه المجموعة يشعرون بالاعتزاز لحبهم للرياضيات ومهارتهم فيهاء وبدؤوا يُطلقون 
على أنفسهم لقب «المقعدين» استحيابًا. 
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.تل قطا كلق 0//نعمقاط 


أصبح جاريد فخورًا بلقبه الجديد؛ وكان دائمًا يرتدي قمصان مسابقات 
الرياضيات. لقد كان وجودهم ‏ صفي يحظى بالدعم والتشجيع؛ وكان أداؤهم بذ 
مسابقات 5:صدامءط]3ا/ا قأبكًا وعدم فقد كان واحد منهم -على الأقل- من بيخ 
العشرة الأوائل # المسابقات السنوية؛ وكانوا يتدربون بحماسة الرياضيين؛: حتى 
إتهم سموا أنقسهم.رياضيي الرياضيات: كانوا أيضًا يُتَظُمون حلقات للتمرين ارج 
المدرسة, ويظلون 2# المدرسة بعد انتهاء اليوم المدرسي للتدرب معي. 


حقّق ترافيس وجاريد نجاحات 2 الرياضيات: بالرغم من اختلاف مساريهما؛ 
فقك اسل فرافيس هسارًا تقليدئاء حيث أكمل المرحلة الثاثوية ف البلد؛ وشارك زف 
مسابقات الهندسة ( و مرحلة ماء عمل مع فريق من المدرسة الثانوية لصنع سيارة 
تعمل بالطاقة الشمسية؛ وتقطع مسافة ألف ميل من دون الحاجة إلى صيانة) ؛ ثم 
التحق خ الجامعة بكلية الهندسة بعد حصوله على منحة فاز بها إثر مشاركته ب 
مسابقة 5:5ده1/3:0 يك المرحلة المتوسطة. أمَّا جاريد فقد التحق ببرنامج تسريع؛ 
وأكمل المرحلة الثانوية. ودرس ع الوقت نفسه # الجامعة. وحصل على شهادة 
ذكتورآه بذ الرياضياث. لقند كاتا كلاهما ناجحًا ومُحبًا للرياضيات: وكاتث هلاه 
المرحلة (المتوسطة) نقطة تحؤل # مسيرة حياتهما. 


بالرغم من أنني درست بضع سنوات قبل الالتقاء بهماء ومررت بخبرات تدريب 
أكثر من معظم العآمليق. ف مجال كربية الموقوبين: وكنت متمكنة'من الرراضيات 
لدرجة جعلتني أتحداهما وطلاب الصف الآخرين: فإني لم أعرف تحديدًا ما تعيّن 
علي فعله لتطوير هذه الموهبة الكامنة. أمَّا الآن فأنا أعرف أكثر مما تنادي به البحوث 
والنظريات عمًا يُمكن أن يفعله المعلمون لتشجيع هذه الموهبة. 4 هذا الفصل؛ سوف 
ألامج ها تعلمته من البحويث والنظريات هن كيفية:تطوير الوهية ف الزياضيات: 
وأناقش كيف ينسجم ذلك مع خبرة التدريس الصفية # العمل مع الرياضيين 


التاشكيج. بحيت كين هد الفصل معدو لنقين يرقبون اطاوير مزاهية الطلابه. 
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الهدف 


يهدف هذا الفصل إلى طرح خيارات لتطوير الموهبة 2 الرياضيات. فمثلما هو 
الحال دائمًا 4 البحوث ووسائل الإعلام: فإن كثيرًا من الطلاب بحاجة إلى متابعة 
الدراسة والعمل 4# ميادين ستيم. # هذا السياق؛ توصلت دراسة حديثة إلى نتيجة 
مفادها أن بعض موضوعات ستيم تشهد زيادة 4 عدد الطلاب الموهوبين؛ لكن عدد 
من يتابعون الدراسات العليا 4 هذه الموضوعات آخن 24# الانخفاض. وهذا الانخفاض 

يُحقّق الطلب المتثامي على هذه التخصصات:؛ لذاء يتعيّن على العاملين مع الطلاب 
الموهوبين أن يُفكروا 4 تطوير موهبة الرياضيات بطريقة مختلفة. 


.4 السنوات الأخيرة: أخذ الاهتمام بتربية الموهويين يزداد مرة أخرى. وبدلا من 
بذل الجهد © التعرّف إلى الطلاب الموهوبين وتنظيم برامج لهم؛ دعا بعض القادة 
التربويين إلى التخلي عن إطلاق تسمية الطلاب بالموهوبين؛ والعمل على تلبية حاجات 
الطلاب المتنوعينء بمّن ْ ذلك الطلاب الذين لا يلبي المنهاج الدراسي الرسمي 
حاجاتهم؛ إذ سيستمر تعليم الموهوبين لجعل المنهاج الدراسي أكثر فاعلية وعدالة: 
لكن إطلاق تسميته على الطالب لن يكون ضروريًا. 


من وجهة نظري -بوصفي معلمة ممارسة- لم أكن أهتم بالطريقة التي يختار فيها 
أحد طلابي برنامجًا ماء أو بضرورة نعته بالموهوب. ومثل معظم المعلمين؛ فقد عرفت 
الموهبة التي ينبغي تطويرها. وأستطيع أن أقول بثقة: إنك إذا كنت تقرأ هذا الفصل» 
فستفكر 4 أحد الطلاب الذين أظهروا قدرة # الرياضيات يُمكن تطويرها؛ سواء 
أأطلقت هذه التسمية عليه أم لم تُطلق. 1 

وتأسيسًا على ذلك كتبت هذا الفصل؛ فبدلًا من التركيز على تحديد الطلاب 
الذين يمتلكون موهبة # الرياضيات. حرصت # هذا الفصل على تقصي البرامج 
والخدمات التي يجب تفعيلها وتمشها لتطوير موهبة الرياضيات. قبل مناقشة 
بعض الأفكار المتغلقة بهذَا الجانب: أرغب أن أوقع أحد الافتراضات المهمة؛ وهو 
أن الأساس الذي يُمكن الاعتماد عليه 4 تطوير برامج موهبة الرياضيات وتطبيقها 
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قد يكون باكتشافها؛ وذلك أن وكالة التربية الوطنية دعا :رءمععة مهخاهء نافع امعما 106 
لا تولي تطوير موهبة الرياضيات أهمية كبيرة. ولكن: إذا كانت لا تنوي اعتماد أيٌّ 
برنامج أو خطة ذ هذا السبيل؛ فإن الأمر لا يتطلّب التعرّف إلى الطلاب الذين قد 
يستفيدون من هذه البرامج أو الخطط. يضاف إلى ذلك ضرورة وضع أهداف لأَيٌٍّ 
برنامج أو خطة. فمثلًاء إذا قرَّرت إحدى وكالات التربية المحلية اعتماد نظام يسمح 
للطلاب بالتسريع # مادة الرياضيات بسهولة؛ فإنها لن تكون مضطرة إلى وضع 
الهدف المطلوب للتسريع السهل. و حال تحديدها الأهداف مبكرًا فإنها تستطيع 
تغويم:مدى تجاح البرنامج: ولكن. يتعيّن على الوكالة ف هذه الأفناء أن تتذكر دائمًا 
السمات الخاصة للمجتمع الطلابي الذي تنوي خدمته. فإذا كانت الوكالة قريبة من 
شركة كبرى - مثلًا- فعليها أن تأخن هذه المصادر بالحسبان عند إعداد البرامج 
الناجحة. لذلك؛ يجب تطبيق العناصر الثلاثة (القيم: والبرنامج: والأهداف) قبل 
الشروع ع التعرّف إلى الطلاب الذين قد يستفيدون من البرنامج. 


الإطار النظري 


بالبناء على أعمال الباحثين الذين سعوا إلى تطوير الموهبة. وضع سوبوتنيك 
وآخرون نموذجًا شاملا يدمج معظم مكوّنات البرامج السابقة الناجحة. ف هذا 
التمولاية: تقوب القدرة إلى العفاوة التي تشعى للوصول إلى الخبرة كم القميزق. واكاق 
التميز هو النتاج النهائي فإن بعض العناصر الرئيسة لهذا النموذج تتضمّن أفكارًا 
تشير إلى وجود الموهبة التي يُمكن تطويرهاء وأهمية القضايا النفسية (الدافعية) 
ومسارات النمو التي تتباين بحسب المجال. 


أمّا ماكبي وآخرون فطالبوا بمزيد من التوضيح لهذا النموذج: قائلين: «يُمكننا أ 
نخدم الموهبة أفضل بإحداث انقسام مرغوب # النظرية: إن لم يكن # التنظيم». 


وقد اقترحوا التمييز بين علم نفس الموهبة والنبوغ؛ ولا سيما أن البحوث السابقة 
كانت تُركز على الطلاب ذوي القدرات العالية: خلافًا للبحوث اللاحقة التي اهتمت 


6 المناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والنابغين 


غ06 طوطا ءا م//تعماط 


ءََ 5 5 . 
بالطلاب الذين لم تتحقق حاجاتهم الأكاديمية؛ لذاء سأركز © هذا الفصل على 
الطلاب النابفين: وعلى من يمتلكون شينًا من الموهبة الكامنة؛ لا على الطرائق 
المتوافرة أو غير الكافية. 


رافعتان لتطوير موهبة الرياضيات 


الرافعتان اللتان ستعملان على وضع الطلاب على مسارات ثابتة لتطوير مهاراتهم 
ٍْ الرياضيات. هما: استثمار الفرصء وامتلاك الدافعية للتعلّم. قبل مناقشة 
بعض الفرص الشائعة التي أثبتت نجاحهاء وميول الدافعية الصحية التي تشجّع 
ل الموهبة # الرياضيات: من المهم فهم مدى القدرة الرياضية على لتأقير. 2 
الموهبة. افترض أن الباحثين والمربين اعتمدوا أساسًا شاملا قديمًا لمن قد يترشح 
للقب موهوب #ذ الرياضيات (فقط أكثر بنسبة 61؟ من الطلاب # قياسات نسبة 
الذكاء على المستوى الوطني). ‏ هذه النسبة؛ يوجد الثلث فقط من مدى القدرة 
الرياضية قد رويد ولتاذلكمستحيلة دولخ الظلاب الذين]قرشحوا صسن على ضلة 
اختبار نسبة الذكاء قد تتراوح علاماتهم بين لوقه و20 ) أو أكشر اعتمادًا على 
سقف التقويم. بالنسبة إلى هؤلاء الطلاب: فإن كلا من المنهاج الدراسي الجامد: 
والأساليب المنفردة: والتدريس غير المرن لن يلبي حاجاتهم؛ فهم متنوعون إلى درجة 
تجعلهم لا يستفيدون من البرامج المفصلة 
يذْكر أن «دراسة الشباب النابغين ب الرياضيات» هي دراسة طولية استغرق إنجازها 
0 عامًاء وقد شملت طلابًا نوا بأنهم أصحاب موهبة استثنائية ب الرياضيات ب 
سن مبكرة (معظمهم خ المرحلة المتوسطة). 
ميخ أبزق الاستنتاجات التي توؤصلت إليها الدراسة تأكيد أهمية القدرة 4# هذا 
الشأن؛ فالطلاب الذين ترشّحوا ‏ ضمن أعلى 1 4 اختبار الاستعداد الدراسي بذ 
الرياضيات والفروق الفردية ‏ أعلى 561: حمّقوا نتائج متميزة. ومن ذلك أن الظلاب 
الذين كانوا ضمن الربع الأكثر ب أعلى 961 قد نالوا شهادات دكتوراه (خاصة ‏ 
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موضوعات برنامج ستيم ): وبراءات اختراع: والكثير من المال: والوظائف الجامعية 
العليا مقارنة بالطلاب الذين كانوا # الربع الأخير من أعلى 61*. وعلى هذاء فإن 
الأسلوب المفصّل # تطوير الموهبة لا يلبي حاجات من هم ضمن أعلى 901. 


الفرص 
نظرًا إلى التباين الكبير للموهبة # أعلى توزيع لها؛ فإن استثمار فرص تطوير 


الموهبة ف الرياضيات أمر مهم جدًا؛ فقد أشار الباحثون ف تربية الموهوبين إلى 
العلاقة بين النجاح والمشاركة ب الفرص. 


بهذا الخصوص؛ توصّلت دراسة طولية إلى أن تعرّض الطلاب فائقي الموهبة (16,5 أو 
أعلى 2# اختبارات الاستعداد # الرياضيات # سن الثالثة عشرة) لخبرات ستيم بنسب 
7 ءِ 7 4 
عالية؛ أثر .2# احتمالية التحاقهم بمهنة: أووظيفة؛ أونشرهم كتاباء أاوحصولهم على 
شهادة دكتوراه .يذ أحد مجالات ستيم. تضمّنت هذه الدراسة عددًا من الأنشطة ذات 
الصلة بموضوعات برنامج ستيم # المدرسة الثانوية (مسابقات الرياضيات: المشاركة 
4 دروس المقرّرات المتقدّمة: التسجيل المبكر ف أحد مقرّرات ستيم الجامعية)؛ ما 
كد أأهمية الإغادةمق القرصن ل تطظوير مواهب الطلاف الرياضية. 


التسريع 


0 


يعد التسريع إحدى أكثر طرائق تطوير الموهبة التي تُؤكّدها البحوث؛ ويكون ذلك 
بدراسة الطالب المنهاج الدراسي بسرعة أكثر من أقرانه غير الموهوبين: وهو سن 
مبكرة أكثر مما يُتوقّع. قبل أكثر من 30 عامّاء قدم ستائلي وبنباو 12 توصية عن 
كيفية تدريس النابغين ## الرياضيات. وقد شمل أكثر من نصف التوصيات التسريع؛ 
أو القبول المبكر ع البرامج (المعاهد الصيفية: أو الجامعة). والحقيقة أن كثيرًا من 
الطلاب النابغين قد جرى تسريعهم سنتين أو أكثر. 
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صحيح أن البحوث المؤيدة للتسريع كثيرة: لكن تطبيقها غير شائع: بل يُحتمّل 
تعريض الطلاب لمحتوى رياضيات معيّن بحسب أعمارهم: لا حاجاتهم الأكاديمية. 
وقد توصّلت إحدى الدراسات إلى أن المعلمين يميلون إلى إيلاء النتائج السلبية 
المحتملة أهمية أكثر منها للنتائج الإيجابية عند ترشيح الطلاب للتسريع؛ علمًا بأن 
المعلمين المشاركين # الدراسة أكّدوا أن التسريع مفيد للطلاب. 


لهذاء كان المعلمون ميّالين إلى الحفاظ على الوضع الراهن أكثر من تأييدهم 
للتسريع. وهذا يعني أنه عند دراسة خيارات التسريع: يتعيّن على المعلمين وأولياء الأمور 
التعدّق من أخ العلمية داعموق: لستوق تضيع الطلابالصفان الاين يُدرٌسوتهم: 
وللتوقعات الواقعية من هذا النضج؛ فضلًا عن تقويم استعداد الطلاب الكامل قبل 
عملية التسريع. صحيح أن الكثير من المعلمين لا يزالون معارضين لفكرة التسريع؛ 
لكنه يظل أفضل خيار لتطوير موهبة الرياضيات. 


من جانب آخرء لا ينبغي للتسريع أن يكون اختياريّاء وإنما يجب أن يكون توقمًا 
وأساسًا لتطوير الموهبة ‏ الرياضيات؛ إذ توجد أنواع عدَّة من التسريع؛ بدءًا بدخول 
الروضة المبكر ومرورًا بالتسريع 4 الموضوع؛ وانتهاءً بتسريع الصف كاملًا. وضغط 
المنهاج: والالتحاق المبكر بالجامعة. قد يأخذ الالتحاق المبكر بالجامعة صورًا عدّة 
منها: دراسة مقرّرات 4 الكلية أو الجامعة المحلية: والتسجيل ؤّ المقرّرات المتوافرة 
شبكة الإنترنت؛ والالتحاق ببرنامج تفرّغ خاص بالطلاب الموهوبين 2 الرياضيات. 


يُمكن دمج الخيارين الأوليين # نظام المرحلة الثانوية الحالي؛ ومع أننا لم يناقش 
المتخصّصن حاقل بتاريخ مخ النجاحات. التي أسهمت ف تحسين أذاء الطلاب» ولا 
و 
سيما الموهوبين منهم. وعلى هذاء فإذا استخدم التسريع بانتظام» فإن الفائدة 
3 َ ع 
الأخرى المتوقعة منه تتمثل # استفادة الطلاب أكاديميًا من التجميع مع من يُمائلهم 
من الأقران. 
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التعاون والتنافس 

العاملان الأساسيان # تطوير الموهبة © الرياضيات هما: إشراك الطلاب ب 
المشكلات المعقدة التي تستحق البحث عن 13 وإشراك الطلاب # العمل التعاوني. 
ويُمكن للعمل مع الطلاب الموهوبين أن يأخذ صورًا كثيرةٌ. مثل: التجميع للتدريس: 
ومحيماك الصيف التطلاب الراغية سيق مازاهم ب "الرياضيات, وسلقاك 
الرياضيات: ومسابقات الرياضيات. وتَعَدٌّ بعض مسابقات المخيمات الصيفية طريقة 
رائعة أيضًا لتسريع الطلاب وضغط المنهاج بذ آن ممًا. 


أمّا حلقات الرياضيات فهي طريقة جديدة نسبيًًا لربط خبراء الرياضيات بطلاب 
ما قبل الجامعة عند حل المسائل التي لا تخضع للمعادلات. 


وأمّا أفضل الأمثلة على مسابقات الرياضيات فهي تلك التي تُشجّع العمل التعاوني 
4 برنامج. 545نام1/13]0 وقد جاءت فكرة هذا البزنامج نثيجة لرد قمل بعض المهندسين 
الذين لم يكونوا راضين عن أداء المهندسين الخريجين حديئًا؛ إذ صّمّم هذا البرنامج 
لحفز طلاب المرحلة المتوسطة إلى الاهتمام بالرياضيات؛ وتعميق فهمهم لهاء 

و 

واللتافسة (فردناء وجماهيا؟ حل مسائل الرياضيات. أنشيئ هذا البرنامج عام 
0م بهدف حل المسائل المعقدة: والمنافسة:؛ والعمل التعاوني: وكانت أولى مسابقاته 
عام 2م. 


وبالمثل» تُنظم مسابقات أأخرى لطلاب المرحلة الابتدائية والمتوسطة والثانوية: منها: 
مهرجان (أولمبياد) الرياضيات وره.دمعهم صص//:مغط .لدأمسبراه دالا تلطلاب 
الصفوف (8-4): وهو برنامج يُعَزّز التعاون العمل بروح الفريق؛ وتقام مسابقاته 
.4 المدرسة خمس مرات # السنة. يمتاز هذا المهرجان عن برنامج 5غدداه0:دا/ا بأنه 
لا يتطلب سفر:الطلاب للمشاركة:فية؛ ويُمَزّنَ التمأون.بين الطلاب؛ لأنة.يقوم على 
المشاركة والمنافسة بين الفرق لا الأفراد. أمّا مسابقات الرياضيات الأمريكية فيشارك 
فيها طلاب الصفوف (12-6)؛ وتعفد ب المدرسة؛ لكنها تقوم على مشاركة الأفراد 
لا الفرق. والطلاب الذين يكون أداؤهم استثنائيًا يحق لهم المشاركة © المزيد من 
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المسابعات: يما ذلك البرام الصيقية المقتوحة [لسدهوين ضعط ميث يُختار سنقة 
طلاب متميزين للمشاركة ف المسابقات العالمية. 

لهذا كله يجب أن يكون التسريع والعمل التعاوني ومسابقات الفرق جزءًا من 
مُكوّنات برنامج وكالات التربية المحلية لتطوير الموهبة ف الرياضيات. وهذا يُحَثّم 
على الوكالات أن تعمل بصورة إبداعية لضمان تسريع الطلاب؛ وأن تكون مستعدة 
لدعم المسابقات والعمل التعاوني ماليّاء مثل: السماح للطلاب بدراسة المساقات 
القخصّصة:وتخصيص وق المعلم :لهذا القشاظ. 


الدافعية 


الرافعة الثانية لتطوير الموهبة بذ الرياضيات لا تعلق بالمحتوى. وإنما بالطريقة 
الثي يتعامل يها الطلاب .مع الرياضيات. وقد أوضع:دويلك: وآلصرون كيف كلهم 
الداشهية إ تمزيز تطور الظلآب أكاديميًا: 


يرى دويك أن العقلية هي أشبه بإطار عمل» وأن الاعتقاد بالقدرة يُؤثْر يذ الدافعية 
والتحصيل؛ فبعض الأشخاص يعتقدون أن الذكاء ثابت: ْ حين يعتقد آخرون أنه 
يتطورء فمّن يرى الرأي الأول يعتقد أن الذكاء ثابت منذ الولادة: وأنه نتيجة للشيفرة 
الجينية؛ وهؤلاء يرون أن الفشل سيكون حليفهم: ومن المحتمل أنهم سيستسلمون 
أمام المسائل المعقدة. أمَّا الذين يعتقدون أن الذكاء متطور فيزعمون أن الدماغ يشبه 
العضلة؛ أي كلما زاد استخدام الدماغ أصبح صاحبه أكثر ذكاء؛ لذاء فإنهم يرون 
الإخفاق فرصة لتمرين هذه العضلة؛ ليصبحوا أكثر ذكاءً. وقد أظهرت تدخلات 
تربوية كثيرة أن إقناع الطلاب بنمو الذكاء وأهميته كان له نتائج إيجابية؛ إذ إن 
ذلك يجعل الطلاب ينظرون إلى المسائل بوصفها فرصا للتعلم: ويرون أن بذل الجهد 
ضروري لحل المسائل المعقدة بطريقة مبتكرة. وضمن إطار القدرات العقلية. سوف 
أبرز السمات الضرورية التي تساعد الطلاب على دراسة الرياضيات: ووصف الدور 
المهم الذي يمارسه المعلمون وأولياء الأمور والمدربون ‏ تحفيز الطلاب. 
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الجهد 

يتعيّن على الطلاب إدراك حقيقة أن فهم الرياضيات وحلَّ مسائلها يتطلّبان بذل 
جهد كبير. ففي دراسة شاملة أجريت خ نهاية القرن الماضيء تَبِيّن أن الثناء على 
الطلاب لبذلهم الجهد بدلا من الثناء عليهم لتمتعهم بمستوى من الذكاء أدى إلى 
المزيد من المثابرة وعدم الغشء وإلى الاستعداد للمشاركة ‏ حل واجبات ومسائل أكثر 
تعقيدًا؛ لذاء يتعيّن على معلمي الطلاب النابغين الناشثين ‏ الرياضيات أن يدركوا 
الحاجة إلى بذل الجهدء ومعرفة أن مدح الذكاء قد يكون مُتبّطًا للطلاب عندما 
تصبح الواجبات أكثر صعوبة. وبالعودة إلى التشبيه الشائع # تربية الموهوبين؛ فإن 
تطوير الموهبة #ْ الرياضيات يشبه تطوير الموهبة الرياضية كثيرًا. 


و الواقع؛ فإن الرياضيين الموهوبين يتمتعون بميل فطري نحو مهارة معيّنة: لكنهم 
يُخصّصون وقنّا طويلًا لتطوير مواهبهم ‏ مهارات أخرى. ولهذاء يُخطىْ مّن يزعم 
أن الرياضيين الشباب (الذين يُعَوٌل عليهم بالفوز) سيطورون موهبتهم من دون 
التمرين المكثف. حتى إن ساعات التمرين الطويلة تتطلّب وجود خبير خ الميدان يقف 
إلى جانب الرياضيين الواعدين. بالرغم من ذلك يعتقد بعض الطلاب أن موهبة 
النابغين تتدفق بصورة طبيعية وجهد قليل؛ ما يشير إلى استبعاد حاجاتهم إلى بذل 
المزيد من الجهد © الرياضيات. 

وبالمثل؛ إذا اعتقد الطلاب أن الرياضيات خاصة بالأذكياء فقط؛ لما يتمتعون به من 
قدرات عقلية ثابتة: فمن غير المحتمل أن ينجحوا فيها. فقد توصّلت دراسة استندت 
إلى آراء بعض الباحثين الناجحين ي الرياضيات إلى أن بعض المشاركين العشرين يذ 
الدراسة لم يُحَمّقوا نجاحات مظلوبة مكلما تقرّر آنمًا. 


صحيح أن أولياء الأمور والمعلمين والخبراء يرون أنهم نابغون. ولكن المشاركين 


م 5 َ 0 
جميعًا أحبوا الموضوع» وقضوا وقنًاً طويلا ب التعلّم .: وصازوا بهآنهاية النطاف بخيراء 
الرياضيات. 
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وعلى هذاء فمهما كان الطالب موهويّاء فقد لا ينجح 4# تعلّم الرياضيات من دون 
أن يخضع لتجريب مكثف. شأنه © ذلك شأن أبطال الرياضة؛ إذ يتعيّن عليه التدرب 
ساعات طويلة لإتقان المهارات والمران العقلي: ليصبح موهوبًا 4 الرياضيات. 


وكان جاريد الذي أشرنا إليه د المقدمة يرى أن الموهبة د الرياضيات تعني حل 
الأساكل يسربعة, لكنه أذزك أحيرًا أن الأمر يتمق تمساكل قد تسصرق .حلفا أسانيم 
وأشهرًاء وحتى سنوات. لهذاء فإن القاعدة الرئيسة التي لا ينبغي لأحد أن يحيد عنها 
هي أنه يتم على الطّلاب جميمًا. » بغض النظر عن مستوياتهم وقدراتهم: بذل الجهد 
تعلّم الرياضيات. 


الأخطاء 


يجب أن يتوقع الطلاب أنهم سيّخطئون #ويجب عليه لضا تيل الأخطاء والتعلم 
منها: قنادرًا ما تكون طريقة حل المسألة أول مرّة هي الطريقة الفضلى: وكذا الحال 
العمل. لذلك؛ يتعيّن على المعلمين أن يسمحوا للطلاب بالخطأ؛ وأن يكون ذلك جزءًا 
من ثقافة الصف. وي الواقع» فإن المثابرة هي إحدى السمات التي تُمِيّز الطلاب 
الذين يُحرزون كثيرًا من النجاح مقارنةٌ بالطلاب الذين لا يثابرون. 


و هذا السياق؛ يستطيع أولياء الأمور ومعلمو الموهوبين الناشئين ‏ الرياضيات 
مساعدة هؤلاء الطلاب على إدراك أن الأخطاء لا تعني الإخفاق, وإنما تعني وجود فرص 
لتعلّم شيء جديد. وبالمقابل: يحتاج الطلاب إلى مكان أن يقيح لهم تفل الأخطاء الثتي 
يقعون بهاء وإلى مدربين يساعدونهم على تجاوزها والإفادة منها. ومثلما هو الحال ‏ 
بذل الجهد: فإن الفشل مهم بغض النظر عن مستوى موهبة الطالب # الرياضيات. 


دور الراشدين 
ينبغي لكل مَّن يتعامل مع الطلاب الموهوبين خ الرياضيات (مثل: أولياء الأمور, 
والمعلمين): أن يكونوا على علم ودراية بما يلزم تطوير الموهبة الرياضية من جهد 
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وإمكانات؛ وبالدورالمهم للأخطاء غ إكمال مسيرة الطالب نحو إتقان الرياضيات, 
لكن المعلمين يستطيعون أن يفعلوا أكثر من ذلك؛ إذ يُمكنهم -مثلًا- تنظيم غرفة 
الصف وإعادة كرقيبها على تح ويف الطلاب إلى كب التعلّم :«والإقبال علية بحماسة: 
على غرار إطار القدرات العقلية, فإن توجيه هدف التحصيل هو الإطار النظري الذي 
يناعد على معرفة ما يحم الطلاب:وإن داضية الطلاب :إلى التعلّم تفقمد على أركهم 
التكاء. أما جوفر نظرية قدف التحصيل فيتمثل يذ رغبة الطلاب ]ظهان المهارة 
(التوجّه إلى الأداء)؛ أو تطوير هذه المهارة (السعي إلى الإتقان). ولا شك هذ أن 
موقمًا يسيرًا مثل مدح الطلاب؛ لبذلهم الجهدء وإبداعهم: والإفادة من أخطائهم 
يساعدهم على تبني نظرة إيجابية تجاه عملية التعلّم. 


إضافةٌ إلى تنظيم غرفة الصف لتحقيق الدافعية المثلى: فإن نموذج الإنتاجية 
( البراعة العلمية) يبز الدور الحاسم الذي يلعبه أولياء الأمور والمعلمون والمدربون 
تطوير الموهبة. يشتمل هذا النموذج على ثلاث مراحل ينبغي للطلاب الموهوبين أن 
يتدرجوا فيها لتطوير موهبتهم؛ هي: تحويل القدرات إلى مهارات؛ وتحويل المهارات 
إلى خبرة؛ وتحويل الخبرة إلى إنتاجية. ‏ المرحلة الأولى: يعمل أولياء الأمور والمعلمون 
والمدريون على إثارة مشاعر الحَب لاتخصص يذ الرياضيات لدى طلاب المرحلتين 
المتوسطة والثانوية؛ ثم يبدأ بعضهم التدرج إلى المرحلة الثانية 4 نهاية المرحلة الثانوية. 
.هذه الأثناء؛ يتعيّن على المعلمين مساعدة الطلاب على رؤية الجمال والإبداع الكامنين 
.4 الرياضيات: وتقديم الحلول؛ والاستمتاع برحلة استكشاقف الرياضيات شخصيًا. 
تجدر الإشارة إلى أن معظم الباحثين ‏ الرياضيات -الذين ذكرناهم سابقًا- بدأ 
حُبهم للرياضيات © المرحلة المتوسطة أو المرحلة الثانوية. وباستثناء فئة قليلة من 
معلمي المرحلتين الابتداتية والتانوية: فإن مهمتهم الرئيسة تمثلت ‏ تحفيز الطلاب 
إلى حب الرياضيات: وإعدادهم للانتقال من المهارة إلى الخبرة. 
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تطبيقات البحوث 


تتوافر للمهتمين بإجراء البحوث فرص كثيرة لتطوير الموهبة ‏ الرياضيات. 
فبالرغم من وفرة البحوث التي تتناول مسألة التسريع -مثلًا- فإن الكثير من الباحثين 
لا يزالون مترددين # الدعوة إلى تسريع الموهوبين. ومع بدء وكالات التربية المحلية 
إعداد خطط وبرامج لتطوير الموهبة ي الرياضيات؛ سيكون مفيدً| معرفة كيف يُمكن 
تجاوق المؤّقات المخظقة (أى معارضة أصعحاب [لصالع الشخصية:ومفكلقت النقل 
المتعلقة بالتسريع؛ والوصول إلى المقرّرات الجامعية). فمعرفة كيفية التغلب على هذه 
موقت قساعى وكالات القربينة المحلية الأخرى على توسيع تقيازات:البزاج لقطويز 
الموهبة بذ الرياضيات #2 المناطق التعليمية التابعة لها. 


ختامّاء فإن النتائج الإيجابية الشاملة للتسريع والتدخلات التربوية تحفزنا إلى 
اتخاذ الخطوة الطبيعية اللاحقة؛ وهي جمعها معًا. وهذه بعض الأسئلة التي قد 
تتناولها البحوث: هل يُمكن للمعلمين الذين يتبنون وجهة النظر القائلة بتطور الذكاء 
أن يوصوا بتسريع الطلاب أكثر من المعلمين الذين يعتقدون أن الذكاء ثابت5 إذا علمنا 
الطلاب كيف يتعاملون مع مسألة القملّه :مسن مفظورالقدرات:المقلية لثمو الذكاء «طهل 
يُمكنهم تحقيق المزيد من النجاح بذلك؟5 


الأثرالأوسع 
عرض الفصل السابق لجملة من التوصيات والتوجيهات التي تساعد المعلم على 
الوفاء بحاجات طلابه النابغين 4 الرياضيات. أمّا هذا الفصل فتناول مسألة تطوير 
الموهبة ‏ الرياضيات, وبحث فيما يُمكن فعله من منظور مُنظّم أكثر. مثل إعداد 


البنية التحتية لتعزيز التسريع. 


لقد آن الآوان لتطوير هذه الموهبة: فأحد برامج التفرّغ الستة عشر للطلاب الموهوبين 
التي تنظمها الجامعات هو أكاديمية تكساس للرياضيات والعلوم. بي هذا البرنامج, 
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يُكمل الطلاب السنتين الأخيرتين من المرحلة الثانوية: والسنتين الأوليين من المرحلة 
الجامعية الوقت نفسه؛ تعمل مقرّرات هذا البرنامج على تحديد مستوى الطالب 
الجامعة. وقد تحدَّث الطلاب الذين شاركوا © البرنامج عن الخيارات التربوية 
الحالية: وأفادوا بأن المنهاج الدراسي للمرحلة الثانوية سهل جدًّاء وأن التكرار الذي 
قتاصضا نه عله المعنويات. قال أحدهم عن ذلك: «أنوي اكتشاف علاج للإيدز أو 
السرطان. إن قضاء سنتين ‏ المدارس العامة يعني ضياع ملايين السنين». قد يبدو 
هذا القول مبالغًا فيه ولكنه يُلخّص ما قاله المدافعون عن التسريع لسنوات. 


والسؤال الذي يتبادر إلى الذهن هو: ما المواهب المضطهدة أو المحاربة التي يُقْضُ 
الطرف عن تحدي قدرات الطلاب فيها بصورة مناسبة5 # الواقع؛ فإن المعيار الذي 
تعتمده الكثير من المدارس مؤشرًا لنجاحها ك تطوير الموهية 'ذ الرياضيات هوعدد 
الطلاب الذين يدرسون الجبر والذين يجتازون اختبارات المقرّرات المتقدّمة. 


صحيح أن حفز المزيد من الطلاب إلى دراسة الجبر ع المرحلة الثانوية هو هدرف 
عظيم: لكنه قصير النظر؛ لأن الهدف الأسمى هو تطوير المهارات والقدرات لموهوبي 
الرياضيات الذين يُمكنهم 1 المسائل والمشكلات الحقيقية. 


أسئلة المناقشة 


1. ما الذي يُمكن أن يفعله معلمو المرحلتين المتوسطة والثانوية ليصبحوا 
حاضنين للموهبة في الرياضيات؟ كيف يستطيع المديرون النهوض.س 
بمدارسهم لتصبح حواضن للموهبة في الرياضيات9 

2. من المسؤول عن تحديد أهداف تطوير الموهبة في الرياضيات؟ ما الأهداف 
التي يُمكن وضعها لتطوير هذه الموهبة؟ 

3. كيف يُمكن للمدارسس الإفادة من التقنية في توفير بعض الخدمات والبرامج 
التي ذكرناها في هذا الفصل للارتقاء بموهبة الرياضيات؟ 
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4. هل يتعيّن على وكالات التربية المحلية منح جميع النابغين في الرياضيات 
فرصًا جديدةٌ لتطوير موهبتهم؟ 

5. ما المُكوّنات الأساسية التي يجب تضمينها خطط وكالات التربية المحلية 
لتطوير هذه الموهبةة 

6. ما الهدف الرئيس لتطوير الموهية بالنسبة إلى معلم الصف؟ 
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عستطتامعع ذكدء -صتطع ةبج ؤه ئععع 8 .(2000) .0 .[ ععمعمة عقة ,.ن) 8 ,تحصذءطاك رلا تاهآ 
أمدمائمء 0ض زه اهدو[ ء 11 أعلممط تمعد مهادت صط تعمعممء ع تع عمع محمد جره 
101-112 ,94 ,تآءتمعوع 1 

كه رهوءغ3 .(2009) .8 بسمدوع لمع1ظ عة ,11 يمتععقصء8 ,11 بممتمجلدك ,نآ .8 بلك مآ 
عانأاءعاتتهلت 4نته ععدعءد علا اوها كتضعلياد إه عدم عه ”عدعو عنرا1' (ععمع عرد 
عه دمقدكووقة عط غه كعصنءء]/! كمتتصصظ عل عه لمععمعدعمم ععصوط .عستاء وام 
بلاء طأحطع:1[01 جره 120 بدمععصتطمة17 غصع طمع ع مسد ]1 مد كت ةترلهسم تإعتاهط عناطتط 

كتاماءمععمم "الدع تمع طاعهجم غه ترفتد5 .(2006) 8 .0 ,ومطوعظ ع8 ,نآ بعكامصتطنتيآ 
كه عمعخصمممءمع0 عل م15 عمعلءءعغصة عستت «معمتآ :دممعتر 35 ععكلة طغسامر 
.316-345 ,1 وءمعء5 أوءنوماوجاء رو تزه عءسفعء روت .عمتمعحروت ععصع ك5 لتهمط 
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غ06 طوطا ءا م//تعماط 


عط م[ 716مه[ .كع قفصت طلتهجم كه عممعدي عط1' :تع قدءع0 .(2006) ..آ .8 يصصدآلا 
.236-60 ,30 رالء ]© عدا زه «تمتغهء و1 

جصوع لع معتدع] .4100 غنوطق .(لد) ممعتعصة عه «معدتودقكة لمع عمصمعطعد/1 
عحصدت نه طله /قص همع جإحممء - طلتقحط /ع :01 . ف هحص بوجو / تغط 

عطآ' .(2012) .5 .آلآ ,ةبوعطهد ]لآ عة ,.[ .5 رؤتععء2 ,.8 .(آ بطعدهن)ء81! ,1 .1/1 رعءعظاء1/1 
خصة ,كتتلتطتكآءةاووعء0152 ولتم طناك مه بممعصعصحخمم له تسعتطءد هج عه عم 
.210-214 ,56 ,زاز7ه0) 4اندان) 1164© .(2011) ااعصمة11 

تدمع تددمعدمة[ن .(2006) .11 .نآ يسقدععلصمفعة .1/1 .8 بممصعلصك .نآ .[ عءءء/1 
إن ساعاسعظ1 أو سبك .معدم وعنطعة عنحمع لمعه أخصة رصم عق هك محم عمع مم5 رععدء تممه 
8 ا( روط اعقتتصصة /001:10.1146 .487-503 ,57 ,تزه مامداء برو 

عصتصع صن صم ععصعوناءعصذ .م عمتهءط .(1998) .5 .0 باءء2آ ع8 ,.[/ة .ل رع لاع ك1 
أواءه3 هسه وكتاهدمئء زو أوتيول .ععمقصع ممعم خصه «دمعدحعمم كمععلائل 
75 ,زه هأوجاءبروط 

-هده1 عطآ'.(2005) .سآ .خآ يصنةء0) ع8 ,.ن) .بآ يسقحصاءء56 ,.5 رقتطتصدععه0) ,./1 .بآ (زععللت/1 
مممع هون دععما لمممعهم ل :عع فصع طتمدم صذ عسمتجداممع تعتلتطه 6ه وعععلاء حص 
137-77 ,8 ,انه أغهء 14 و نرووامطاء روط أوزعمى 

4ع 4«مبرءظ .(2013) .8 .0آ بطعوهنع]/! ع8 ,.]/! رعءظء]/! ,.]/[ روسو حاءمد]/! ,.5 رومععءط 
روعه/7آ كته رومزم عتتعووعه عع تومه وغدع سعاصيدا فته وتتدونىيء 2[ بدمتغوعيلء 
.دوعء2 عو طنمط :136" 

لقتذمععصههء 14م مصمترء8 .(1993) هلل .1 نأاتردظ عق ,137 .1 يتصدآ/! .1 © باعتعصلط 
وتمععد لمدمععغهمء جمومعدممك خصه معتاءط لمصمعدحعمحم كه عام عط تعوصفحاء 
,63 ,تأءتهععع8[ لهدرمئوء 84 كه سعناءظ1 .عوصفطك لهتطمععصم كه دوعءممم عطلء ص 
657 167-199 

منعء زطنة هعدبم دعمبعقعة معطعوع1' .(2012) .8 ,(آ بطعدهمنعء7/1 عق ,.8 >[ روصق 
تمل ادامل مممكعمقتله؟ قصه عمعخممماء مع غمعسصتعقصة بممعمعاءععه عطلعمة 
5555-5533331--129-152 ,35 ,أوء ةا عدأاكزه ترمنغهعء لظ علا 

سه كصفتفصعتصمت»آا بدمقمنعاءععة ه كعمرزآ' .(2004) .8 ,قعمهم[ ع8 ,لا بمععغطعيهك 
لك ,(.كل8) دده .1/1 .1 .1/1 ع8 عصتلهتمدعك .5 ,وأععصدآهن .81 صآ ,وعناوكة 
.(5-12 ,2 .آ0/١)‏ عاضعهياء أكعاطوةجط كمءةعجبظ عاعوط اوج عادمجاءى سده11 جلءسؤععء4 
.]ا عستاعسوعد[ لصه صناء8ظ عتصمه0 عط1' يدمده1 6ه تصتست عتمتا عط]' :توت 102 
غتع حطحزهاءنء(1آ غمع هآ صه حدمت دعسل 18 لم01 عه] ععمعن) لمصم ع مصعغم] علمداظ8 

عط تعمعحصطاء ممع صه سم عدن اعععءق .(1993) .[ تزع لصدع5 ع8 ,.8 ركعصه[ ,]ا بصعع طاغتده 5 
رعلدة]/1 .[ 1 معلاء1ظ ل .كآ مآ .قصمتمه جصدعومعم كه عمعخممماء عل سه عع عمرمء 
اتتع تززتزماء نعل هه جاع توععع إن عأممطضسوط أهدرم عه ع1 ,(.مل8) «مدعوط .11 .ى عق 
.قوءة2 جتمحصدوء5 بلسفاهصظ ,لم0 .(387-409 .حرع) غدعاه 4ه ددع ماع لاع [ه 

كنامءمععمم الدع فصع طتهحم عمعدعسك8 .(1982) ,2 .0 رومطمعء8 ع8 ,0 .[ (إعاصعه 
ر(11)5 جاعداءتمءععا أهدممء 84 .قدمعفلمع صحممءعع تعتاهم عباءس1” :مطغسمر 
,24-9 
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غ06 طوطا ءا م//تعماط 


.[ ع8 وعطمععء5 .[ .1 صا عمتمعويت لدمرء8 .(2005) .سآ يستهدل 86 ير .1 ولتمعمطانك 
1< . (343-357 برح رماع مص 2) دععساع لاع ]ه عددهاغصءء 00 ,(.كل18) دهعل عددآ .18 
دوعء2 بعتو ونمنآ عوكت طحصدن 15[ بلعملا 

-كاماة7 11005زع © .(1993) .لل زاء55ة/71] 86 ,لآ رقتاع تصحصنا5 ,.5 ,نآ يتددمه]1 رط .خآ علتمعوطن5 
بتع اطط :[1[! يله هسحده1! ,ته «ساممع دع امك 10 جاوذ11 جوعا1 

عمتلصتطعظ .(2011) .0 8 بلاعمه]]1 عة ,2 ,وستلتط بتكا كاووء 0152 رظ .1 علتمعوطمك 
ده لعقدط معدومم؟ دمةعععتل لعددممعم لهل بممعمعسلء لمع لصة دمعصلع ع 
3-54 ,12 راىء”عانر[ عناناب عجطا جز ععدعاء3 أمعتوماوجاء تروط .ععمعك: لمعنتوهامطعتروم 
٠-76‏ 2212111 

مععوواعم أهدرهاغهعاء 4214 أوعنوماءداء تروط دع فاتجاء 2164 .(1983) .[.ى بتصددطصعصصة]' 
بسفللتجمعدا/! 1[ ولسمكا و1 .وعم 

عدم كل نممعممعاءعءعة .(2001) .1 يمخلصه1 ع8 ,.© بصماعدن ,1 بدمعطمة ,177 علله1 
155 14-19 24 ,لاءذناع ]1 «عمء م1 .وعدم1ام صفح 6ه 
5119 

عمعصطةة[مسوءعءة .(2010) .11 .[ نتعونءء5 ع8 ,2 .ل ,وتمطمء8 ,.0آ بفامصتطنانآ ب[ ,1175 
عماءء معن خصة (5:1:81/1) مع عمجمع طعهحم خصه رهصتعع صنتهمء زرو هامصطاع ععمعكى مذ 
زه أه مل رده لمصتمتهده! عمعر-25 4 بعدمك لهدمقمعساء 5181/1 مع صمة 
60 ,102 ,نزوماوجاء روا هده 1غمء 14 

صعط717ا تععمع تلتوعه عىمحرهعم غهحاء معءع عل صن/18 .(2012) .5 .0 بع (آ ع8 ,.ك .مآ مدعلا 
اهمه غمء 24 لعج ماء عل عدا صف معتدلءءعع دعفك لهصهدععم غقط عمعتاعط مغمع ممه 
.302-314 ,47 مأكتهومامجاء روط 
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هم لوطلا مم/توماط 


تطوير منهاج علوم متقدّم للطلاب الفد 
الموهوبين 17 


د ديبي دايلي؛: ود أليسيا غوتابيش 


أكدت دراسات وتقارير كثيرة ضرورة تحسين عملية تدريس العلوم؛ إذ ذكر تقرير 
حديث أن ما نسبته 5420 من مجموع الوظائف 2ج الولايات المتحدة الأمريكية تتطلّب 
امتلاك من يتقدّم إليها معرفة ‏ مجال واحد -على الأقل- من مجالات ستيم. 
وبالمقابل؛ فإن النظام التربوي الأمريكي عجز عن إعداد الطلاب للوظائف المرتبطة 
بالعلوم. من جانبهاء ذكرت مؤسسة «تغيير المعادلة» ان ما نسبته 932 فقط من طلاب 
الصف الرابع؛ و 9029 من طلاب الصف الثامن: و 920 من طلاب الصف الثاني 
عشر؛ يتقنون الموضوعات العلمية؛ وأن ما نسبته 630 فقط من طلاب الصف الثاني 
عشر الذين قدّموا اختبار الكلية الأمريكي أظهروا استعدادًا لدراسة مقرّرات العلوم 
ذات المستوى الجامعي. 


دراسة عن برامج الموهوبين أجراها كالاهان وآخرون, تَبيّن أن فنون اللغة ب 
1 منطقة تعليمية هي أكثر مجالات المحتوى المتطورة استخدامًا ب برامج المرحلة 
الابتداتية (9647,2): وأن ما نسبته 910,5 فقط من المدارس مهتمة بالعلوم والتقنية 
وموضوعات المحتوى الرئيسة. وك السياق نفسه؛ فإن الولايات المتحدة لا تزال متخلفة 
عن الدول الأخرى # أعداد خريجي ستيم ونسبتهم: بالرغم من ظهور علامات على 
التحسّن والتقدّم هذا المجال؛ قفي السنوات (1997م- 2007م) : بلغت نسبة خريجي 
الجامعات ي العلوم التقنية والهندسة والرياضيات 97615,6: ْ حين بلغت النسبة 
7,: و 937,8 و 9028,1 ل الصين وكوريا الجنوبية وألمانيا على التوالي. يضاف 
إلى ذلك أن ما نسبته 9461 من خريجي الصف الثاني عشر الذين كان أداؤهم عاليًا 


411 


.تل قطا كلق 0//نعمقاط 


اختبار الكلية الأمريكي؛ أفادوا بأنهم غير مهتمين بموضوعات ستيم. ومن المتوقع 

زيادة الوظائتف 4# مجالات ستيم 2# السنوات الخمس القادمة بنسبة 9617: وهذا 
3 

يتطلب العمل على زيادة اهتمام الطلاب 4 تخصصات موضوعات ستم ووظائفها. 


إن الطلب المتزايد على الموظفين المهرة ب مجالات ستم يُحثّم علينا أن تور 
لطلابنا الموهوبين الفرص اللازمة لتحفيز اهتماماتهم ورغبتهم 2# دراسة العلوم؛ 
قفي كثير من الحالات, لا تّدرّس العلوم حتى ف المرحلة المتوسطة؛ فيفقد الكثير من 
الظلاب الاهتمام بها. وي هذا السياق: أكدت دزاسة حديثة لمالتس وتاي ضرورة 
توفير الخبرات المبكرة 2 العلوم. وقد أجرى الباحثان مقابلات مع 85 عانًا وخريجًا 
ل كلية العلوم, تبي لهما أن ما نسبته 665؟ من هؤلاء العلماء والخريجين قد طوّروا 
اهتمامهم العلمي قبل المرحلة المتوسطة. ولا شك أن هذا الأمر محبط # ظل 
الاهتمام القليل الذي توليه المدارس الابتدائية للعلوم. يضاف إلى ذلك أن مقرّرات 
العلوم المبكرة هذه تتضمّن غالبا دروس علوم مختزلة تُركّز فقط على سرد الحقائق 
من دون منح الطلاب وقنّا لاستكشاف جوهر هذه الحقائق وطبيعتها وماهيتها. 


منهاج العلوم للطلاب الموهوبين 


تزيادةأعداد الظلاب: الرزاغبين العمل _فيما بعد 4 المهن المتملقة بتخصصات 
ستيم: يجب تدريس الطلاب الموهوبين مواد تقوم على اكتشاف الحقائق وتحليلها بخ 
حقل العلوم. 


وبالمثل: فقد طالب الباحثون بتوفير الفرص المناسبة للطلاب الموهوبين التي 
تساعدهم على الاستقصاء العلمي؛ ويشمل ذلك إجراء دراسات مستفيضة للمحتوى: 
والتعلّم الفاعل مع العالم الواقعي؛ والخبرات العملية 4# الممارسات العلمية. لهذاء فمن 
الضروري وجود منهاج دراسي فاعل شامل متطور قادر على زيادة اهتمام الطلاب 
الموهوبين بالعلوم. 
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غ6 تلقطا كلق 0/انعمقاط 


استخدام معايير علوم الجيل الثاني في إعداد منهاج دراسي 
للطلاب النابغين 


ما إن انتشرت معايير علوم الجيل الثاني حتى يلت جهود كبيرة لتحسين تدريس 
العلوم: وتهيئة الفرص المبكرة التي تتيح للطلاب المشاركة # الاستقصاء والخبرات 
فمتجال العلوة. 


ولكي يصبح التعليم ذا معنى؛ يجب أن تدز اكعائير الطلاب إلى تلم العلوم باتباع 
ثلاثة إجراءات هي: ممارسات العلوم والهندسة: وفهم المفاهيم الركيسة؛ وخطوط 
التخصص الرئيسة. إن دمج هذه الإجراءات الثلاثة ليس جديدًا لمعلمي العلوم؛ فقد 
اقترحت فانتاسل-_ باسكا ثلاثة إجراءات مهمة ينبغي التركيز عليها (المحتوى المتقدّم» 
العملية/ النتاج؛ المفاهيم الكبرى) # النموذج الذي سمّته المنهاج المتكامل. تطبيقًا 
للتوصيات الوارد ذكرها ب معايير علوم الجيل الكأني أكد فانتاسل-ياسكا ب تموذجة 
ضرورة تركيز منهاج العلوم على الإدراك المفاهيمي الذي يتحمّق بالاستكشاف العميق 
للمحتوى المدعوم من مجالات المحتوى السابقة والمستقبلية المرتبط بها بوساطة 
المفاهيم الكبرى. يضاف إلى ذلك أن تعلّم المحتوى لا يكون بمنأى عن العالم المحيط 
بالطلاب: وإنما يكون مُعزّرًا باستقصاء هذا العالم عن طريق مشاركة الظلاب ب 
المناحي العملية والعلمية. 


يُمكن استخدام هذه المعايير 4 توجيه إعداد منهاج العلوم: لكن ذلك قد يكون 
مُقيًّا للظللاب: التابقين: فتوقفات الأداء تُمثل.حدودًا للتقويم تمثع المعلمين وَمَعدّي 
المنهاج من توسيع نطاق التعلّم أبعد من هذه الحدود. بالرغم من ذلك فإن ساي 
الموهوبين يرون # هذا الأمر فرصة لاستخدام التدريس المتمايز 4# تعليم الطلاب 
النابغين. لهذاء يستطيع المعلمون استخدام حدود التقويم ‏ زيادة نطاق التعلّم لهؤلاء 
الطلاب. قفي توقّع الأداء للصف الثالث (كتابة الملاحظات أو/ وقياس حركة جسم ما 
للحصول على برفان؛ وهونمط يُمَكن استخدامه ف توفع الحركة اللاحقة) ينص حدٌ 
التقويم على عدم شمول التقويم مصطلحات فنية؛ مثل: الدورة» والتكرار. فإذا أظهر 
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لي رن 


الطلاب فهمًا لحركة الجسم يُمكن زيادة نطاق التعلّم باستخدام المصطاحات الفنية 
المناسبة وحساب قيمتها. 


تأسيسًا على ذلك؛ فقد رتبت خطوط التخصص الرئيسة: والممارسات. والمفاهيم 
الكبرى بحسب النقاط الحدية لفئات الصفوف؛ أي حدود ما يُمكن أن يفهمه الطالب 
عند انتهاء المرحلة التعلّمية. لو ألخذنا -مثلا- التخصص الأساسي للعلم المادي 
الذي يتناول التفاعلات الكيميائية: لوجدنا أن مناهج الصفوف (5-3) تُركٌز على 
خصائص نواتج التفاعل الكيميائي؛ ب حين تُركٌز مناهج الصفوف (8-6) على 
كيفية ترتيب الجزيئات 4# نواتج التفاعل. وقد يجري الطلاب استقصاءات يسيرة» 
ويطرحون أسئلة عمًا يُمكن أن يحدث # حال استّبدل المتفير. أمّا طلاب الصفوف 
العليا فقد يستنبطون أسئّلة من الملاحظة الدقيقة التي يُمكن الححدى منها تجرينيًا. 


بوجه عام؛ فإن التدرج التعليمي ينقل الطلاب -باتباع الإجراءات الثلاثة آنفة 
الذكر- من الظاهرة التي يُمكن ملاحظتها واستقصاؤها مباشرةً إلى ظاهرة أخرى 
أكثر تعقيدًاء مثل الجزيكات الذرية. وهذا يناسب الطلاب النابغين القادرين على 
ممارسة المزيد من التفكير التجريدي المعقد؛ ما يسمح لهم بالتسريع إلى فئّة الصف 
الغاثى. 


الهنتدسة 

جاء دمج الهندسة 4# ممارسات تصميم الهندسة ليكون إضافة مثيرة إلى تدريس 
العلوم. وقد وضعت معايير علوم الجيل الثاني تصميم الهندسة على قدم المساواة 
مع العلوم المادية وعلوم الحياة؛ وكذلك الأفكار الأساسية للتخصصات. تصف هذه 
المعايير تدرج تصميم الهندسة باستخدام النقاط الحدية للمراحل جميعها؛ إذ تركز 
الهندسة على حل المشكلات اليسيرة؛ ووضع الحلول؛ وتقويم أفضلها. ففي دراسة 
الحركة -مثلًا- يستطيع الطلاب تصميم مسار لخفض سرعة نموذج سيارة أو زيادة 
سرعتها. وللزيد من التحديء يُُمكن للطلاب استكشاف أثر الاحتكاك بإضافة المزيد 
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من اكواد إلى المسار أوغملات السيارة بالمعابل, كرك الهعدسة ف الصعوف (هة) 
على حل المشكلات بمعيار معيّن؛ للبحث عن الحلول المتعددة واستكشافهاء وتحسين 
الحلول بعد تجربتها. وي دراسة الطاقة؛ يُمكن للطلاب تصميم عازل صوت للتقليل 
فن الضوت الصادوعن صهريع وق مفسمل اَعَد دصل اللؤادءوحجه الضهري. 
ومعيار قياس الصوت. 


كف الصعوف (96) ستغمل المسائل معايير أكقر دفة: ومزيدًا من المحد داع 
شفي دراسة نظم البيئة -مثلًا- يُمكن للطلاب تصميم نظام تنقية للماء؛ وقد تشمل 
الْحدّدات كلا من المواد المستخدمة؛ وحجم التنقية.. والتكلفة: وقواعد السلامة. 
ولتحدي الطلاب النابفين» فقد نطلب إليهم استخدام القياسات الكمية '# تحديد 
درجة نقاء الماء. وتصميم جهاز تقطير شمسي لزيادة تنقية الماء. ودراسة سبب ندرة 
منشآت معالجة المياه خ دول العالم الثالث. وأمًا ب الصفوف (12-9) فتصبح المسائل 
أكثر تعقيدًاء وتشمل غالبا مشكلات ذات أهمية اجتماعية وعالمية. وي هذه الحالة, 
فإن الفحوص تشمل استخدام طرائق المقارنة الكمية. فضلًا عن مراعاة الحلول 
للبيئة والمجتمع؛ وعدم الإضرار بهما. 


و دراسة الميكانيكا الحرارية: يُمكن للطلاب تصميم سخان يدوي؛ وقد تشمل 
المحدّدات نوع انتج وآثاره يذ البيئة. وللإغادة منه اجتماعياء يُمكن توجيه الطلاب 
إلى بيعه بهدف جمع التبرعات لخدمة المجتمع. 


بوجه عام؛ فإن دمج الممارسات الهندسية ث معايير العلوم مفيد للطلاب النابغين؛ 
لأن مشاركتهم . حل المشكلات الحياتية والتأمل والعمل التعاوني والتفكيرين 
الإبداعي والناقد تكمل حاجات التعلّم لديهم. وعودًا على بدء؛ يستطيع المعلمون تمايز 
أتواع خبزات التعكّم هذه يسهولة: يتسمين:مسان قرع متهاج:االملوعبوالؤتدسنة كله 
عن العطيي اسداس ١‏ 2 
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مهارات القرن الحادي والعشرين 


إن إعداد الطلاب للعمل 4 ميادين ومهن وثيقة الصلة بموضوعات برنامج ستم 
3 5 
يتطلب تضمين مادة العلوم مهارات القرن الحادى والعشرين الاتية: 


416 


التعاون: حفز الطلاب إلى العمل الجماعي عند تنفيذ الواجبات 
والمشروعات: واقتراح المشكلات وحلهاء وتخطيظ طريقة عرضها 
وتقديمهاء 

التواصل: حفز الطلاب إلى تطوير مهارات التواصل عن طريق نماذج 
كتابية وشفهية وبصرية وتقنية في صور صيغ متوازنة ضمن كل وحدة 
لأسي 

التفكير الناقد: تزويد الطلاب بنماذجٌ للتفكير الناقد مدمجة في خبرات 
التدريس الصفي والأسئلة والواجبات. 

التفكير الإبداعي: منح الطلاب الفرصص اللازمة للتفكير الإبداعي: 
وتطوير المهارات التي تعرز التفكير الأصيلء والتفكير المبتكرء وبيان 
الأفكار؛ ومرونة الفكرء وطرح المشكلات وحلّها. 

حل المشكلات: حفز الطلاب إلى المشاركة في حل المشكلات الواقعية 
المدمجة في العمليات:العلفية من واجبات“التَعلّم الثموذجية: 

الثقافة التقنية: توجيه الطلاب إلى استخدام التقنية بصور وصيغ متعددة 
يوصقها أداة لعل المشتكلات: وإيجاد أمتشجات مبتكزة. 

ققافة وسافطالمعلوماك: توجيه الظلاب إلى استعمال وسائظل متسددة 
للتعبير عن الأفكار, والإفادة من نتائج البحوث في استكشاف مشكلات 
الحياة الواقعية: وتقويم المعلومات المُّمئّة في الوسائط (الرسوم, 
والمخططات البيانية) لغرض الدقة. 
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© المهاراتالاجتماعية: توجيه الطلاب إلى العمل في مجموعات صغيرة» 
وتطوير أدوات التعاون والتواصل: والعمل بفاعلية مع الآخرين لأداء مهام 

مشتركة. 
ا 32 
وفيما يخص ممارسات العلوم والهندسة؛ تركز معايير علوم الجيل الثاني تركيزا 
واضحًا على الإبداع: والابتكار, والتفكير النقاد. وحل المشكلات: والتواصل؛ والتعاون. 


صحيح أن مهارات القرن الحادي والعشرين تلازم العلماء والمهندسين: غير أن 
الكفير متها ما يزال غائبًا عن الصفوف الدراسية؛ التي يقتصر فيها التركيز على 
تراكم المعرفة؛ إلى جانب قليل من العمق والرؤية المستقبلية. لهذاء يجب أن يراعى 
شك منهاج العلوم للموهوبين نمذجة هذه المعايير. وتشجيع ممارسة هذه المهارات 2 
مختلف الصفوف. 


0 
وبالمثل» يجب الاستمرار يك دمج التقنية ة منهاج العلوم: ولا سيما عند تمثل مهارات 
02 
القرن الحادي والعشرين: مثل: التعلّم القائم على الاستقصاءء؛ وحل المشكلات: 
والتفكين الناقد. وعلى هذاء يُمكن استخدام التقنية ب الصفوف لعمل ما يأتي: 
أ. إجراء البحوث. 
جمع البيانات وتحليلها في أثناء عملية الاستقصاء. 


1 


ج. تصميم نماذج لشرح المشكلات وحلها. 
د. تقديم عروض متعددة الوسائط. 
ه. التعاون مع الآخرين في حل المشكلات. 
يُمكن للتقنية أيضًا تزويد المعلمين بطرائق إضافية للتدريس المتمايز؛ إذ يعتقد 
كولومبو أنه يُمكن الإفادة من مُدوّنات المعلمين '# تمديد وقت التدريس؛ وتوفير فرص 
الإثراء والتسريع ب غرف الصفوف المرنة؛ ما يعود بالنفع على الطلاب الموهويين: |3 
يُمكنهم تعنم والاستماع إلى المعلم أومشاهدته يوساظة المدوّنات الصوتية أوالمصورة 
وهم ع منازلهم. قعل الواجبات غ الصفوف بمساعدة من المعلم. 4 استطلاع شمل 
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العلمية الذيق امشتخدموا طويقة هرف الصدوق اكرنةء أكآن بعولاء الطلموق بأنهنا 
تُوهْر لهم مزيدًا من الوقت لأنغطة البحوث الحقيقية والاستقصاءات المعمقة. 


إن الأنشطة التي فيد من الإنترنت لفرض التحفيز تَعَرْز فهم الطلاب واهتمامهم 
ومشاركتهم # العلوم. أمّا المحاكاة فتسمح لهم بالإفادة من المتغيرات: وتحليل 
البيانات؛ ومشاهدة النتائج مباشرةً؛ وهذه المحاكاة فاعلة تحديدًا ‏ المدارس التي 
تفتقر إلى المختبرات والمواد. من الأمثلة على ذلك: برنامج أعدّته مؤسسة استكشاف 
التعلم يسك خيزموس. .وهو برذامح تمُصكّم للحبواك العردية يوه الطلاف عن 
طريق الاستقصاء والاستكشاف إلى فهم المحتوى والمفاهيم؛ إذ يتيح أحد الدروس 
-مثلًا- للطلاب تقليد تجربة غيزموس ‏ إسقاط أجسام من على برج بيزا ذخ 
إيطالياء بحيث يختارون أشياء مختلفة من بين مجموعة؛ ثم يسقطونهاء مثل: كرات 
الغولف؛ والبطيخ: وكرات كرة القدم. فعن طريق عملية الاستكشاف هذه؛ يكتشف 
الطلاب أن الأشياء تسقط # الفراغ بالسرعة نفسهاء وأنها تتسارع ‏ أثناء عملية 
السقوط؛ ويكتشفون أيضًا تأثير مقاومة الرياح ‏ كل من الأجسام (الأشياء) التي 
أسقطوها. ويُمكن للمعلم إثراء هذا الدرس بالطلب إلى الطلاب الموهوبين حساب 
سرعة الأجسام الساقطة. 


يتعيّن أيضًا دمج مهارات الحياة# منهاج العلوم للطلاب الموهوبين. ويُعَدُ هذا أمرًا 
مهما لتلبية حاجات الطلاب الموهوبين المتنوعين ثقافيّاء والنابغين علميًا. يُمكن نشر 
الثقافة والتنوع الفكري عن طريق العمل التعاوتي: وذلك بالسماح للطلاب بممارسة 
مهارات المرونة؛ والتكيف, والإنتاجية؛ والمساءلة: والقيادة؛ والمسؤولية. وهي مهارات 
تلزمهم عند العمل مجموعات: وتساعدهم على التوصّل إلى أفضل حلول للمشكلات 
وتقويمها. 


خبرات التعلّم للظلدية النابغين عتييًا القائمة غلن حل المشكلاث, والمشروع 6 
التعلّم القاتم على حل المشكلات؛ والمشروع من النماذج التعلمية التي تقوم على 
الاستقصاءء والتي تحظى بشعبية متزايدة 2 الميدان التربوي. وكلا النموذجين ل 
المشكلات, والمشروع) هو خيار فاعل للطلاب الموهوبين 2 دروس العلوم. فقد وصف 
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0 5 
فنكل وتورب التعلم القائم على حل المشكلات بآنه «نظام لتطوير المنهاج والتدريس 
037 و 5 5-5 
يُطور إستراتيجيات حل الشكلات وقاصدة المعرفة المتخصصة والمهارات ف آن معاء 
9-6 8 
وذلك بتعريض الطلاب للممارسات العملية المتمثلة 4 حل المشكلات: ومواجهة 


المشكلات غير الْمنْظّمة التي تُمثل مشكلات الحياة الواقعية”. 


أمّا التعلّم القائم على المشروع فيُوجُه الطلاب إلى العمل بصورة جماعية تعاونية 
لصنع مُنتّج؛ أوتقديم عرض أو أداء. ويكمن الفرق الرئيس بين النموذ جين © الجانب 
التطبيقي. صحيح أن كليهما يور فرصًا للتدريس المتمايزء وأنهما مفتوحا النهاية, 
ويتبعان قائمة خطوات: ويستخدمان الاستقصاء أساسًا للتدريس الذي يدور حول 
الطالب؛ غير أن التعلّم القائم على المشروع يستند دام إلى مشكلات الحياة الواقعية 
الحقيقية: عا حين:قد يُستخدم بذ التعلّم. القاقم على حل المشكلات مشهد مُتحيّل 
لعرض المشكلة. يضاف إلى ذلك أن خبرات التعلّم القائم على المشروع تنتهي دائمًا 
نغرض الْتتّج. ب حين يفضي التعلّم القاقم غلى حل المفكالات إلى خل لها يدلا من 
المشروع. وك التعلّم القائم على المشروع: قد يشارك الطلاب # وضع قوائم التقدير 
اللفظي التي تستخدّم ‏ تقويم النتاجات. بما ف ذلك التقويم الذاتي. ومثلما هو 
الحال يذ التعلّم القائم على حل المشكلات؛ فإن التعلّم القائم على المشروع متجذر 
مهارات القرن الحادي والعشرين؛ إذ يشرك الطلاب ف التفكير فوق المعرب؛ وقد 
يُحسّن العادات العلمية للعقل وأنماط التفكير المتقدّم: انظر الشكل (1-17) الذي 


يُبِيّنَ أوجه التشابه والاختلاف بين هذين النموذجين. 


بوجه عام؛ يناسب هذان النموذجان العلوم. وتخصصات برنامج ستم, والأفكار 
الغلمية الكيرف.:واكناوسات الهغدسية: والحسياباك الرياضية ومكن أيضًا دسجهما 
معًا لإثراء عملية التعلّم عند تطبيقهما على المشكلات الجاذبة للطلاب. 
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التعلّم القاكم على حل المشكلات 

3 5 4 8 

أصبح التعلم القائم على حل المشكلات جزءا لا يتجزا من تربية الموهوبين. وقد 
درس عدد من الباحثين وحدات العلوم باستخدام هذا النموذجء وتوصّلوا إلى أنه يفيد 
كثيرًا يك تعلّم الطلاب» ولا سيما عند تنفيذ العمليات العلمية 


جرت العادة ب تدريس المجموعات أن.تُقدُم للطلاب مشكلات واقعية تأخن 
صورة مشهد متخيّل. وتكون هذه المشكلات غالبا مرتبطة بقضية مجتمعية حقيقية. 
وعند الشروع 2# حلهاء يُمكن أن تصبح مشروعًا لتعليم الخدمة المجتمعية. وي هذا 
السياق: يستطيع المعلم -بوصفه مُيسُرًا لعملية التعلّم- توجيه هذه العملية؛ وإشاعة 
جو استقصائي. بحيث يعرض على الطلاب مشكلة مفتوحة النهاية من دون الإجابة 
عنها بكلمة «صحيح»..# هذه الحالة؛ يصبح الطلاب باحثين مُوجّهين ذاتيًاء يُحدَّدون 
المشكلة. ويجدون حلا لها من ست خطوات. وقد اقترح آدامز وغوتابيش ودايلي 
15, لإعاأةه 300 ,لاوأطهغم ,80305 خطوة سابقة (اختيارية) تلتوكل إلى الحخل: 
تتمثل فيما يأتي: 

,فورض مشكلة عبن كدظيلة يا 

2. تحديد الأسئلة الثلاثة (ماذا5) المعروفة أيضًا ب (ما الذي نحتاج إلى 


معرفته؟)؛ بحيث يكتب الطلاب ما يعرفونه: وما يحتاجون إلى معرفته؛ وما 


ك3 


. الحل/ الإجراء (اختياري). 


0 المناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والنابغين 


غ06 طوطا ءا م//تعماط 


علمًا بأن الخطوات (5-2) ليست متسلسلة بالضرورة: ويُمكن إجراؤها 4 وقت 
واحد: بحيث يُمكن لأيٌّ معلومات جديدة أن تعيد تعريف المشكلة الأصلية: 


مقارتة التعلّم القائم على حل المشكلات بالتعلّم القائم على المشروع 
أوجه التشابه 


- توفير الفرص للتدريس المتمايز. 

- كلاهما يمل نموذجًا مفتوح النهاية. 

- التركيز على مهارات التعلّم للقرن الحادي والعشرين. 

- الاهتمام بالمهمة. 

- استخدام نشاط الفعاليات. 

- تنفين المهام بصورة جماعية. 

- التركيز على الطالب بوصفه محور العملية التعليمية التعلّمية. 
الإفادة من التقويم البنائي. 

- استخدام الأسئلة التي تبدأ ب «ماذا».أو دما الذي نحتاج إلى معرفته5». 
- البحث في موضوع الدراسة. 

- الحث على الاستقصاء المعمّق. 

- الالتزام بالخطوات. 

- تحفيز التفكير الناقد: والتفكير الإبداعي. 


أوجه الاختللاف 
التعلّم القائم على حل المشكلات التعلم القائم على المشروع 
- سين لم3 حبظويل لقا 
- الخيار محكوم بحلول ممكنة. - الاعتماد على خيارات الطالب. 
ح اناقل موضوع واحد غاليًا. - متعدد التخصصات/ تكاملي غاليًا. 
- تمثّل المُنكّجات بصورة حلول شي كثير من | - التركيز على المُنتّج النهائي. 
الأحيان. - الاعتماد على استنباط الحلول. 


5 
- وجود مسارات متعددة لحل المشكلة غير | عرض المُنتّجات النهائية للجمهور غالبًا. 
500 
العنظمة - الاشتمال على مشكلات واقعية. 


- المعلومات المكتشفة قد تطرح أسئلة جديدة. 
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- استعمال دراسات الحالة أو مشاهد مُتخيّلة | الإفادة من المراجعة والتأمل. 
لتركيب المشكلة. استخدام التقنية. 
اتخاذ خطوة إجرائية إضافية لحل المشكلة/ 
المشكلات أحيانًا. 
- عدم الانتظام في استخدام التقنية. 
الشكل (1-17): مقارتة هلم القاكم على حل المتتعللات بالتعلّم القاكم 
على المشروع 
مقتبس من: «دليل المعلم لتطبيق معايير علوم الجيل الثاني على الطلاب الموهوبين والنابغين» 
مذ مع مموعآ لمعم دحل4 قصة 64لقن طلتي كلمهلهماة ععمعك5 ممتامعم 0 عمل عطا وصلونا ما علتن0 مم16 لم 


(٠‏ 2015 رزعلنة .2 ع8 ,طمتطهام0 ١خ‏ ركتسملة .© ) ععمعق5 


7 
أعيد طباعته بإذن. 


التعلّم القائم على المشروع 

هذا النوع من التعلّم يشبة التعلّم العلا كم على حل كاده وذلك أن 
الطلاب المشاركين فيه يستجيبون لبيئة التعلّم القائم على المشروع المتمثّلة طرح 
أسئلة معقدة؛ أو مشكلة أو تحدّء مسترشدين بمجموعة من الخطوات التي تُوجّه 
خبرات المعلم والطالب. ومثلما ذكرنا مرارًا ؛ فإن المعلم يعمل مُيسْرًاء ويُوججه الطلاب 
بوساطة العملية: يضاف إلى ذلك أن خبرات التعلّم بهذا النموذج ركز على المسائل 
الأساسية/ المحرّكة؛ إذ يساعد المعلم الطلاب على على التعلّم داميتق/ ام المختيرات, 
والمحاضرات: والتطبيقات التقنية ؛ والأنشطة التعليمية. وبالمقابل: يعد الطلاب قائمة 
بعناصر ما «أحتاج إلى معرظتة» للمٌضْيٌّ قدمًا ب مشروع البح. اشنا الوسائل 
التعاونية, يمكن للطلاب المشاركة 4 عملية «الصوت والاختيار» ععءأمطء 0مة ععأملاء 
بحيت يحتارون شيئًا يُمكن صنع مُنتّجِ منه باستخدام التقنية. وهذا هو أحد أوجه 
الاختلاف بين هذين النوعين من التعلّم. 


يعن اكتضاب الظلآب خَيزة التعلّم القاكم على المشروع؛ فإنهم يشاركون 4 عملية 
التأمل؛ ويستفيدون من التغذية الراجعة © إثراء تعلّمهم. أخيرًاء يعرض الطلاب 


2 المناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والنابغين 


غ06 طوطا ءا م//تعماط 


أعمالهم أمام جمهورء يكون غالبًا من المهنيين ‏ مجال ذي صلة بالبحظ ويحسه 
معهد بَك للتعليم 3807عناكع 106 وما »اءناقاء فإن العناصر الأماسة للتعلم القائم 
على المشروع تشمل ما يأتي: 


المحتوى المهم: يركز المشروع في جوهره على تعليم الطلاب المهارات 
والمعارف المهمة المستمدة من المعايير والمفاهيم الأساسية للمواد 
الأكاديمية. 

مهارات القرن الحادي والعشرين: يكتسب الطلاب مهارات مهمة في 
عالم اليوم؛ مثل: التفكير الناقد؛ وحلٌ المشكلات. والتعاون: والتواصل 
والإبداع/ الابتكار. وهي مهارات يجري تدريسها وتقويمها. 

الاستقصاء المُعمّق: يشارك الطلاب في عملية جادَّة مطؤّلة تتضمّن طرح 
الأسئلة؛ واستخدام الموارد؛ ووضع الإجابات. 

السؤال المُحرّك: يركز نشاط المشروع على سؤال مفتوح النهاية يفهمه 
الطلاب؛ ويجدونه مثيرًاء ويعرض لجوانب مهمتهم: أو أطر بحثهم. 
الأسئلة التي تبدأ ب «ماذاء,أو رماالذي نحتاجإلى معرفته؟»: يحتاج 
الطلاب إلى اكتساب المعرفة: واستيعاب المفاهيم: وتطبيق المهارات؛ 
للإجابة عن السؤال المُحرّك؛ وصنع مُنتَّجات المشروع:؛ بدءًا بتحديد 
الموضوع الذي يُونّد الاهتمام والفضول. 

الصوت والاختيار: يسمح للطلاب ببعض الحرية في اختيار الأشياء التي 
يراد إنتاجها؛ وكيفية عمل ذلك وكيف يُمكن إنتاجها بأقل وقت. مُوجّهين 
من المعلم بناءٌ على المرحلة العمرية: وخبرة التعلّم القاقم على المشروخ. 
المراجعة والتأمل: يتضمّن المشروع مجموعة من العمليات: أهمها 
التغذية الراجعة اللازمة لدراسة الإضافات والتغييرات التي تؤدي إلى عمل 
مُنْتّج مُتقَنِء والتفكير فيما يجب تعلّمه: وكيقية ذلك: 

[الجمهور امام يُقدّم الطلاب عملهم لأشخاص آخرين: غير زملائهم 
ومعلمهم. 
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تمايز النموذجين 

يُمكن تعزيز قدرات الطلاب التايفيق. بتئمية اهتمامات الطلاب الشخصية 
وتوجيهها ورعايتها؛ إذ توجد فرص عدّة تُومّر مسعويات متاسية هن الندي «وشمول 
تمايز مشروعي التعلّم هذين لتسريع اللحتوى: وتحقيق حل المتتكلات: والتعاون, 
والتقكير الناق.. ويشمح لطاب :ري البحك والاخثيا رمن :دون شرظ أوقين. 

فيما يتعلق بالتعلّم القائم على حل المشكلات, يُمكن ترتيب الخبرات بحسب 
الاستعدادء والاهتمامات؛ وملفات التعلم. تتوافر أيضًا فرص الدعم التربوي للطلاب 
الموهوبين بتلبية حاجاتهم الفردية وللمعلمين جتعديل خبزات: تعلم, الملوم وكا 
لأساليب تعلّم الطلاب. 

أَما التعلّم القائم على المشروع فإن استخدام تطبيقات التقنية فيه يتيح للطلاب 
الموهوبين التفوق من دون قيود مفروضة:؛ ويسمح لهم بحرية الاختيار؛ والمشاركة 2 
عملية التقويم؛ ووضع قوائم التقدير اللفظي الخاصة بهم: ومراقبة الخطط المرتبطة 
بأهداف المشروع الفردي. 

ختامًاء فإن خبرات التعلّم القاكم على المشروع. والتعلّم القائم على حل المشكلات 
تُمثلان خيارًا جاذيًا للطلاب النايفين علميًا: ومناسيًا لتلبية حاجاتهم. وعلى هذاء 
فإن التطبيق العملي للمحتوى. وإشراك العناصر الرئيسة؛ وخبرات العالم الواقمي 
الحقيقية؛ كلها تُمَدُّ وسائط تعليمية جيدة لتلبية معابير (0655): ومنح الطلاب 
الفرص اللازمة لاكتساب مهارات القرن الحادي والعشرين. قفي غرفة صف العلوم 
العاكينة على الاستعصساء يُمكن لهذه الخبرات الارتقاء بتدريس العلوم: والإسهام 
تطوير مواهب الطلاب» ومعرفتهم الرياضيات: وممارساتهم العلمية. ومنح 
الموهوبين فرصة للإبداع والتعلم المستقل. 


الخلااصة 


تتعدد فرص دمج المحتوى العلمي: ومعايير (0655): ومهارات القرن الحادي 
والعشرين 2# المناهج الدراسية المتخدمة وتتزايد هذه الفرص التي تفتح للطلاب 
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الموهوبين قنوات للإثراء والتسريع والتحدي. وبالرغم من ذلكء فإن مسؤولية تشجيع 
العلوم: ولا سيما ب الصفوف الأولى: تقع على عاتق أعضاء الهيئتين التدريسية 
والإدارية ممًا؛ فإثارة الدافعية والحُب للعلوم مهم للاعتراف بموهبة الطلاب ذخ 


تتوافر مناهج تجارية متمايزة 2# ميدان تربية الموهوبين يتعيّن مراعاتها والاهتمام 
بهاء مثل: وحدات وليام وماري /0دالا .8 3نااآللا للتعلّم القائم على حل المشكلات 
ووحدات كلاريون 61300: ومناهج علوم 51885لا. إضافة إلى ذلك؛ توجد مناهج 
علوم أخرى متوافرة بصورة تجارية؛ يُمكن أن تكون مفيدة 2# تدريس محتوى العلوم: 
والمعارف العلمية؛. ومهارات القرن الحادي والعشرين؛ وي تمايز الطلاب النابغين. 
بغض النظر عن مواد المنهاج أو طريقة تدريسهاء فإن معلمي الموهوبين مُطالبون 
بتوفير تدريس يُطوّر المواهب العلمية ويُهدّبها. ولتحقيق ذلك يتعيّن توضيح الفرص 
المتقدّمة وتحديدها وتقديمها لهؤلاء الطلاب ‏ أثناء تقدّمهم من مرحلة رياض 
الأطفال حتى المرحلة الثانوية. 


تطبيقات البحوث 


تتوافر الكثير من فرص البحث ع تعليم العلوم للطلاب الموهوبين. ومع بدء الولايات 
تنفيذ معايير (1655) : فقد أصبح لزامًا عمل دراسات بحثية لتحليل تأثيرها يذ تعليم 
العلوم والطلاب الموهوبين تحديدًا. وهذه البحوث مهمة للإجابة عن الأسئلة الآتية: 


هل سيّسهم تطبيق المعايير ‏ تحسين جودة خبرات العلوم # التعليم العام وتعليم 
الموهويين؟ هل ستزيد هذه الخبرات مشاركة الطلاب 4# العلوم وحماسهم لها؟ 
كيف ستتحوّل هذه الخبرات إلى تحصيل علمي مثلما تقيسها نماذج التقويم العلمية 
الرسمية وامتحانات القبول # الكلية؟ ما أثر هذه الخبرات ع اهتمام الطلاب بالعلوم 
استنادًا إلى عدد الطلاب الذين يواصلون دراسة العلوم 4 الكليات والجامعات5 
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أسئلة المناقشة 


1. كيف يُمكن لمعلمي الموهوبين توفير مستوى من الدقة والارتباط داخل 
معايير (21655) : وتحويلها إلى خبرات للطلاب الموهويين؟ 

2. كيف يستطيع معلمو الطلاب الموهوبين إيجاد فرصص إبداعية وابتكارية 
ُسهم في تنمية التفكير؛ وحلٌ مشكلات الطلاب النابفين؟ 

3. يتعيّن على معلمي الموهوبين الحذر مما يقال عن الموهبة بأنها لا تشمل 
فقط الطلاب الموهوبين. فالكثير من الأطفال الموهويين قد لا يُتعرّف 
إليهم, ولا سيما إذا كانوا متنوعين ثقافيّاء و/ أومنحدرين من طبقات 
اجتماعية واقتصادية متدنية. ما الطرائق التي يُمكن لمعلم الطلاب 
النابغفين استخدامها في تطوير مواهب العلوم وتعرّفها؟ 

4. ما الطرائق التي يُمكن لمبادرات إصلاح التعليم المحلية (مثل: سياسات 
المنطقة التعليمية وممارساتها) استخدامها في الارتقاء بمستويات حب 
تعلّم العلوم؛ والمهارة: والإبداع للطلاب كافدٌة 


المراجع 


أبدعد علا واناعلا ما علتلاع كعجاعوء؛ 4 .(2015) .0آ رزعلنددآ ع8 رمث بطمتطهعه0 .لل ,متصدلة 
:13" رمعول1! .تتعدجيوعا #ععضوم4ه نجه تززع طلتس كه 7هدتهاد ععدعاءد ترمغ تفرعو 
.دوع عاء هطتصط 
ساعد 41011 تعلزعع انتعدد آم هدراول] .(2014) .0 .1 تعن عة رذ بطمتطمعه0 ,.0 .متصحاى 
,جوع 2 عل معطكدحط 3 1 رمعو آلا ,كع دوعا #عااع مجه عع وسله اكاب كلت وماد ععرع 
قتطةءة عطآ' .(2006) 1 .] رودء187 ع8 ,.0آ .[ تإعامدط .5 2 بطغتصك ,1 .8 عه اتصد8 
لممسمعهه د حصو معلسوع8 توععمع5 لعغتمل] عط صذ ومتطعوع ععمعةو 15-12 ]05 
عاماء إن أعدصدة ع1 ,(.مل8) غطوم1آ .18 عة لقصدك .(آ مآ برع مسد ممق جعوطاه 
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01 بطعتحمةوءء0 .(83-122 .وم) وماطعوعا 12-] بره كلتولسماء أهندمائهد 4ه 
.وصتطمتاطات8 عيةف دمع هحمعمكم1 

511101 ]ه عامس علا يستكمءت 1 .(2010) متصبمه8 ومتكمعسك8 ععطونآ ]ددع صامم8 
ماعءزو1ع عاناء مسد ت «رمائوعياء ]51181 .10,5 عطا مجر كاطهاكما :عله معو 
و متك مع وو / /تصوعط حممع لع معتمعع8 «مطعسة :100 بدمعوصتطمي171 
كلم.511815_51811 /ملدملاص ىمل 

كءأهمامءء تناطلاسا 4عدكء تيت هاتلاهنز عط ذا غدعلها ععدعلء5 .(1995) .18 2 بص ول صدءظ 
عطط1' تنعتءعصهمهن) آه تعتدى وتمتآ تعمد .(1101/19510]) اعمرء سواه ]و0 
لععمعلة1' خصه لمكت عط ده مععمعن طععمءوع 1 لممم هعمل 

:(10131) وستسضبهعا اععوطماءءزهجم كذ غوط7]7 .(.ليص) .ممتكمعسك8 عه ععتصصمم1 عاعظ 
أحاص_غقطب؟ /عدوطه /ععمه.عتحا / /تصغط حصهع لمع مع تمع 8 

.21021781115 4ع ]اع 47 7عتريعاء إن 5]6:5 .(2014) .5 يط0 عق ,1 بصدهه]/1 ,.0 يممطفللة 0 
إوتتدوجء :20 90برع! /معلط /علسداعل /دععذة وده ععهص وج / /نصعط حصمع لعأ معتمعظ 
كلمء هدع 90201بر 019020031902051 مطء81:81190205 

/لتصععط حصهط لءمعتدع] .ععمعءك-ئ ]51181 .(2014) .دمقمبوظ علك عومقطن 
ععصعكة دعن كاعجمععد /ونده. صم هنوءء طلععع صفح 

لعصعمع تل ع«معصصة مع دوماط عصنوت] .(2007) .10 2 ,مطحده[ه 0 ع8 ,11,777 روطحده[ه0) 
60-63 ,89 ,تنو ]1 مناء10 زز© مصمقع تسقصة ع2 

/اتصعط حممط 4ع معتدعظ8 نسم الولء1 :ومسع© .(.ل.ه) .وسصتصعمعآ عمماصود8 
أثهعء مامل.عء تمدع خآ 0ه طاعع صصخ حمطء ,عدء ل صذ / حصمء .عصتصعدء اعم ه معد لجسو 
0ح (آ[آعء تدوع خ]ئة 

بتتمعع ستطعه/|17 .كع نه لمع ]/31121 ع«مد «متلائص عدده ت46معع4 ع0 .(2012) .1/1 معلء18 
//تصضعط حممط لع معتمعظ بتعناه برو هامصطء1' خصه ععمعك5 غه 0860 :0جآ1 
عدهفالتس دعصم ع لممعع 0 -عهه / 2012/12/18 /عم اط / رمع.ع كن مطعع نط م ووم 
5ع تع تعن 5ع :1201 

كأمصتلا] :آآ يوتمتسظ ,كتمع نيعم رماع ه14 .(1995) ..آ .سآ رصعه1'عة ,سآ .5 علعلصتط 
لإحصع دعق ععصعك 5 أمصه طاعد]/ة 

لمصنطء8 اع خلنطن) هآ كه وععدصحصة لمقنصآ .(2008) .سآ يمسمحصغدحك 5 ع8 ,.ى بطعطاكة 
,1142041011 ععدعاء3 وتم دعدرعات زه امامل .ممعمعساء عممصعقةة ممع جمعك مره 
.20)3(,35-48 

توه ذممك ملعم صن عع حص معنمحدد عمدت .(2013) .ث .11 زع للنطء5 ع8 ,1 .ل ماع11 
62-66 ,42 رهاتأطاعهة1' ععسعاء5 عوء ااور) إه أهتتضامل 

تراعدء كه دعععتده5 تعولتع عط صذ كللهطاءتر8 .(2010) .11 .1 ,نذظ' ع8 ,7 الى عدع13/1216 
669-55 ,32 ,ازمغهء 4 ععدعاء5 زه متام[ أمم مدت 1[ .ععمعكة صاعمعم ع عمط 
25 2ه 560 6+ 2+«:«22غ221 

مهعياء ععوعاءد 112 جم عاتمسع تمر 4 .(2012) .لقغصسهت طعتمعمعه لمممقدكح 
عط1' :)دآ بمعوصنتطعه/17 .كمء14 ء7مء ننه ,كازععهمء يغ نعددمك ,كعم لاع ه21 ترما 
.ووعء2 معتدمع لمعة لهدم معدل 
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غ06 طوطا ءا م//تعماط 


.2014 ممع هاا عاناععستهدت 4نجه ععدعاء5 .(2014) .لعددظ ععمعءك5 لهممقدلط! 
هع ملصناه ععصعك5 لمصم عد[ بذلا بدمعوصناءم 

همعو عل .(2013) .5ععمع5 لمعآ ملعملصى5 عممعك5 «ممقمعمء0 عولد 
لمدمهد!! غطلآ' :)نآ بدمعومصتطفه؟! .ععنهاد برط روعئهاد 107 بعل رملضهاء ععدعاءد 
.قوع وعتد لمعم 

.0711410115 عا«مسعمبوور 221 .(2009) .كللفاك بمتممعءن) غ215 عمط نومع صعموط 
عصدمط_221/عسصعسدههل /ععدهء: /ع:ه. 21م / /تصقغط ممع 4ع تعتصعظ 
كوم.قصمةقتصء ([ 1ه 

ندمتقمعساء لعقع ص برومامصطء1” .(2012) .81 ءلى بمصنظ ع8 ,.5 ,تل دستعتطعدتعط 
ده طءتوععع 1 إن أمدام[ بطععمعوعع لمعصتصحص مسد دعمتعههم معطا ه بوعلرعم لل 
.153-169 ,45 ,انه أغهء 14 دا تروواهدداءة 1" 

مآ ,ومعصممع] بقتلتطهطونئط عم؟ ملتمتسنه ععمعقة عصؤمهلق .(2011) .1 .[ رمصتطام8 
0[ 11تالأع الك اعكوطا دع دهت ,(.قل8) عاعنآ على .0 عة يوامدظءاءدود 1 صذلا .[ 
بقوع عوطت :ع15' رمعو177 . (217-238 .جح ,عله لمص2) تتعدجيهعا بواناتطه- اواط 

4ع]ع دا عععلاعو1م عاقىء8 .(2007) ..آ .(آ بدمكتعصظ عق .1/1 .8 ماد بى بمممصتطام8 
,ودع عل مكدصط :ع5 1' رمعو177 .ررمنامء »له 

سوع للع معتععآ .و«تمدمءء ]/51121 «علواط ع1 .(10 عصم[ ,2013) .[ بلأاءعسطعمجه 
عدمءةء2013/06/10-5 /وعمومع؟ /طعموعوعء /لسلء. وعصتاه هع طاء تووم / /نمعغط 
1 خط م ترم دمءء 

عمتلصتطع8 .(2011) .0 8 بللعسه117 عة ,2 ,كستلتط بتكا هاووء 0152 رظ .1 علتمعهطنه 
ده اعمط لعدوه؟ دمعععتل لعددممعم لله نممعدعساء لعطلنع خصه دمعصلع لزع 
.3-54 ,12 ماكةع امآ عتاطب عط جا ععوعء5 أوعنوماوجاءبروظ .عفمعهة لمعتوه[مطعتروم 
6 5 22122112113 

كع ذتتوع| اعالاو «مل يعض عسناءو[ء وستسدعاط .(1992) .[ يمعامدظا اعدمه مهتا 
وصتطامتاطت2 عنوه.] :00 نعنرمءدآ1 

تع ”مع وكتاتطه اهنا «م] كتتهتههم ععدعلءد وستسسعاط .(1998) .[ يكأمدظاءاعدمة ]ست 
عقكة/1999-3/عضه.كتامعوتلعقء, بو / /نصعغط حموع لع بعتعع8 .(810425567) 
تمغطععمء 

حك .(2000) ,لذ .ن) انآ ع8 ,.8 .0 ,معطعسطط ,نآ مآ توععظ ,.[ يعامد8-اعدقة ]مها 
كه ععدصحصمذ ع1 نمع «مصصة جمسلدع تبه غه ممعم معحمء أصحصة عط ذه معمسلدىء 
ره ء ]6 عد إه تزمغهء 84 عدا «زمل أودو[.كاهمطءدى صه عغتصه ترعدك/8 حصه مصكتلل17/7 
244-20 ,23 

متاعقتت ععصعقة كه تركتذد لقدمهعهم لك .(1998) .© رحفد8 86 ,.ل[ يمعاقد8-اعدمة ] صدا 
42 رجأو 21/471 014 6 .قتع صعوء1 بمتلتطة طعتط طعت دوعمء جععععلقء حمس[ 
200-17 


8 المناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والنابغين 


غ06 طوطا ءا م//تعماط 


.تل قطا كلق 0//نعمقاط 


تطوير موهبة العلوم ا 


طريقة تعلّم مبتكزة لاكتساب الخبرة والأذاء امتميق 18 
جيب بيريير 


من المعايير الواجب مراعاتها ‏ مناهج الموهوبين وبرامج تطوير الموهبة اشتمالها 
على خطط زمنية طويلة المدى؛ وتلبيتها حاجات الطلاب الموهويين؛ واستنادها إلى 
أس تنظرية راكة كمرن5 بالبراسيق والتجارب. ولفل مزة اللقازقة أن تحاتيق هذد 
الأسس النظرية: و/ أو الإجماع # الآراء على النظم العقائدية المتعلقة بتعليم الموهوبين 
ما يزال قضية خلافية # كثير من الأحيان. وما يزيد من صعوبة تحدي الأسس 
التجريبية المتعلقة بها تشيَّت البحوث التي تتناول التعليم عامة؛ وتعليم الموهوبين بوجه 
خاصء وتكرار مضامينها 2014 ,,عاءناه ب8 اععادالا. 


تحدَّث داي وتشن 2013, 6060 031300 عن ظهور ثلاثة نماذج فكرية مميزة اذ 
ميدان تعليم الموهوبين؛ هي: نموذج الطفل الموهوب. ونموذج تطوير الموهبة؛ ونموذج 
التمايز. وقد حرصنا هذا الكتاب على تناول النماذج والبرامج المختلفة ألتي تغنى 
بتعليم الموهوبين: واستعراض تطبيقاتها الخاصة 4 المناهج الدراسية؛ إذ ركز الفصل 
السابق -مثلًا- على تمايز المناهج الدراسية بوصفه وسيلة لتلبية حاجات الطلاب 
الموهوبين 2 العلوم. أمّا هذا الفصل فيُركٌز على طرائق تطوير الموهبة ‏ العلوم. 


تتفق النماذج جميعها على تناول الموضوعات الخلافية التي يحتدم فيها الجدل 
بخصوص تعليم الموهوبين. استخدم داي وتشن (2014م) معيار الوضوح 4# تقديم 
التوجيهات المناسبة التي يُمكن تطبيقها على عدد من القضايا المتعلقة بتعليم الموهوبين. 
ولا شك كك أن أسئلة: مثل: لماذاء من: ماذاء وكيفء تثير قضايا مهمة عن الأهداف, 
والطلاب الذين يراد دمجهم, والافتراضات الضمنية؛ والإستراتيجيات على التوالي. 
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ومن الْمؤكّد أن تباين الإجابة عن هذه الأسئلة يؤدي إلى دعوات متباينة. فالخلافات 
الفكرية يُمكن أن تفضي إلى ممارسات متباينة لتطوير موهبة العلوم: هذا إذا كانت 
هذه المارسآت موجودة أصَلًا؛ إذ إنهأ متجلارة :© تقليف تطوين المواهب» :وقد :مال 
ضغطًا على من يعارض دراسة الآثار والتطبيقات الجديدة لنموذج تعليم الطلاب 
الموهوبين 2 العلوم. 


تفعيل تطوير الموهبة في العلوم 


تسهم المدارس إسهامًا فاعلًا ‏ إثارة دافعية الطلبة وحفزهم إلى حُب العلوم. 
لنأخذ مقا - حالة الطالب بن الذي أظهر -مقارنة بغيره من الطلاب- استعدادًا 
قل لتعلّم العلوم: لكنه أحرز علامات أعلى من المتوسط #2 المواد الأخرى. أحب بن 
العبث بالإلكترونيات: وكان مُغرّمًا بالبرامج العلمية التي يشاهدها # التلفاز بصورة 
مستمرة. وبالرغم من ثقته بقدرته على الالتحاق بالكلية؛ فإنه لا يزال مترددًا 
بخصوص المسار أو المقرّر الدراسي الذي سيختاره. ‏ نهاية المرحلة الابتدائية وبداية 
المرحلة الثانوية, أخذت مدرسته تدم للطلاب مواد إثرائية # عطلة نهاية الأسبوع, 
وي فصل الصيفء ترك على مجالات اهتمام مُحدّدة. اللافت يذ الأمر أن دراسته 
هذه المواد قد زادت من حُبه للعلوم ومتابعته لها 4 وقت فراغه. 


تحرص إدارة هذه المدرسة على حفز معلمي العلوم وزملائهم الآخرين إلى استخدام 
طريقة التدريس القائمة على حل المشكلات: أو تلك القائمة على المشروع؛ لإضافة 
السياق إلى المواد ما أمكن. وبالمثل؛ تبذل المنطقة التعليمية جهودًا خاصةً لتشجيع 
الإسهامات والروابط مع شركاء المجتمع المحلي. ومن بينهم جامعتان قريبتان. جاءت 
نام الجهود نتيجة لتزأيد التركير على تدريس مواة تت رتنسية أغتعمامات سداد ة 
علمًا بأنها متاحة للطلاب جميعًا. ولهذاء تنوي إدارة المدرسة اقتراح تدريس مواد 
عالية المستوى بوصفها الهدف النهائي للمدرسة. لقد شعر هذا الطالب أن حاجاته 
التعليمية داخل المدرسة الثانوية وخارجها سوف تلبيها برامج المقاطعة. 
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.تل قط كلق 0/انعمقاط 


عند استعمال طريقة ما لتطوير المواهب؛ فإننا نذهب إلى أبعد من الهدف النهائي 
للمدرسة التقليدية؛: لكن هذا لا يعني أن خبرة التعليم المدرسي غير مهمة؛ فقد أكد 
بلوم 1985 ,8/090 أن الموهبة تبرز ب ظل «وصاية سلسلة من المعلمين المتميزين 
وإشرافهم» (543 .م). بالرغم من ذلك؛ فقد أوصى باحثون آخرون بأنه يتعيّن علينا 
أن ندرك حقًّا ما نعنيه عند الكشف عن الموهبة داخل المدرسة. ضفي عملية الكشف 
هذه. قد توجد اختلافات مهمة # ممارسات تعرّف الموهبة والتدخلات التربوية 
اللاحقة مقارنةٌ بتلك التي تنجم عن طريقة أكثر واقعية وعملية 1994 ,1986 ,أااسهم»8. 


يبدو أن التمايز وحده لا يفي بحاجات الطالب العقلية؛ ولا تتوافر فيه شروط 
الموهبة بحسب تعريفها التقليدي؛ ولا سيما أن غياب تطبيقات العالم الحقيقي ستمنع 
ملاحظة ميله الطبيعي إلى العلوم؛ لذاء فإن طريقة تطوير تنمية المواهب؛ بتوسيع 
الهدف. والتركيز على الأهداف العلياء والإسهامات بعيدة المدى؛ وتكوين الروابط 
وتمؤيزها بين خبرات :التلّم الصفي والبيقة خارج اللدوسة :إلى أقصبى.حد ميمكن! 
كلها تساعد هذا الطالب على حُب العلوم؛ وتحقيق مراده. ولكن؛ هل يُمكنها تحقيق 
أهدافنا؟ هل خبرة هذا الطالب ترسم صورة صادقة لبناء قدرة شخص ما ف مجال 
مهارات التخصصصرة ألا ينبغي أن يكون ذلك هدفنا من تطوير المواهب العلمية؛ أو أيٌّ 
موهبة أخرى؟ كيف يُمكننا معرفة أن بن وغيره من الطلاب المشاركين 2 البرامج 
يستقون الهيدف المنشود ( الإفادة من العلوم بصورة عملية)؟ هل هذا الهدف لا يعنينا 
حقاة هل نحن راضون ببنية المناهج وخياراتها التي تميل إلى تنمية الاهتمام بالعلوم 
لا بالقدرات؛ ولا سيما أننا نادرًا ما نتقدَّم؛ لاقتناعنا بالجمود الناجم عن التركيز 
على الاهتمام فقط8 


أربعة أسئلة مهمة 


ى ا 2 1 ٍ 
واالحخصررما كلفى سر رهةا الفسمال السؤة إلى العمل فق طرر##امسكم لتطوين 
المواهب. وإعداد منهاج يُركُز على بناء القدرات # مجال الغلوم. وكنًا قد شرحنا 
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لي رن 


المزايا الفريدة لهذه الطريقة؛ ووصفنا البرامج والنماذج المستخدمة الآن؛ إضافة إلى 
البحوث © هذا المجال بالتي تركز على أسئلة: «ناذاء من: ماذاء كيف». 


أسباب تطوير موهبة العلوم 


تحدَّثت الأكاديمية الوطنية للعلوم -إلى جانب هيئات أخرى- عن مشكلات تلازم 
نظام تطوير المواهب العلمية 4# الولايات المتحدة 6( مأ قمأءءمدم,م ده عع1مممع 
7 بلااناخمع0 غ215 عطغ ؟ه لإهومءع اهها6؛ منها: تدني العلامات 4 مادة العلوم 
مقارنةٌ بالدول الأخرى المماثلة. وتراجع أعداد الأمريكيين الذين يتابعون دراسة 
العلوم ك الكليات والجامعات مقارنةٌ بدول صناعية رائدة؛ مثل: الصين؛ والهند. 


من الظاهر أننا نعمل على إعادة النظر ك4 أنظمة تدريس العلوم # بلادنا؛ فقد 
قال مارشال 2010 ,اةم3,5/!: «أمتنا حريصة على إكساب الطلاب جميعًا المعرفة 
والمهارات: وعادات التفكير العقلية المتعلقة بالبحث العلميء والاستكشاف الإبداعي؛ 
وحلّ المشكلات المعقدة؛ والابتكار» (49 .م). ولتحقيق هذا الهدفء أقرٌّ الحزبان 
الجمهوري والديمقراطي قانون «أمريكا تناضس» هم 601/5765 866:16 ب عام 
7م. هدف هذا القانون إلى زيادة الاستثمار # البحوث, وإتاحة المزيد من الفرص 
لتعلّم موضوعات برنامج ستم (57811): وتطوير نظام بنية تحتية يعنى بالإبداع 
والابتكار 0 ,كص هاللاللا ع دقصره10. وممًا لا شك فيه أن تقاطع النظام التعليمي مع 
البنية التحتية يُعَدُ شرطًا أساسيًا لتطوير المواهب. 


الفئة المستهدفة من تطوير موهبة العلوم 
من لديه موهبة علمية يرغب © تنميتهاة كيف يُمكننا العثور على الموهوبين؟ 


هذان سؤالان مهمان ولا شك. لهذاء يجب أن تراعي معايير تعرّف الموهبة مهارات 
أو نتاجات معيّنة. قال غانييه 638062007 4 كتابه الوصايا العشر لتطوير المواهب 
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غدع دمماءع/اك0 غمعات1 ؤه كأمعدملمددم ده 10: «الوصية الثالثة تتناول معايير تمرك 
الموهبة؛ وتهدف إلى تطوير مواهب الأفراد الذين تتاح لهم فرصة الإفادة من خدمات 
الإثراء الخاصة» (98 .م). نحن نتفق مع غانييه على أنه يجب علينا معرفة أهدافنا 
النهائية: وأن نعمل على تحقيقها وَفَقَّا لذلك. من المهم أيضًا تجنب التغييرات 
الكامنة 4 خدمات الإثراء الخاصة؛ إذ يُفترّض 4 هذه الخدمات أن تسعى لتطوير 
الاهتمامات والقدرات ذ آن ممًا. وبغض النظر عن المعايير والضوابط والإجراءات 
تيه لتعؤاف اموغبة: يجب عليقاً بلا جهوة حقيقية للوصول إلى الطلاب الموهوبين 
من مختلف الطبقات الاجتماعية والاقتصادية: يسدر التحصيل ف اللغة 
الإنجليزية 2010 ,8006/55. يحسن بنا أن نفعل ذلك لنعرف «مَّن» سيكون 2 برامج 
تطوير موهبة العلوم. 


أمّا السؤال الثاني الذي طرحناه آنفاء والذي يتعلق بكيفية العثور على الموهوبين 
فإن إجابته أكثر صعوبة. ب هذا الإطار, ينبغي استخدام نماذج تقويم مُحدَّدة للعلوم: 
0 لم3 3 5 
تمثل دائمًا أهداف البرنامج أكثر ما يمكن. والحقيقة أنه مع تزايد احتمالات دراسة 
تسريع المحتوى وضغط المناهج لطلاب المواهب العلمية؛ فإن استخدام اختبارات 
خارج المستوى قد تور معلومات فريدة 2014 ردن ذاأطن»ا- أكاد/ماء 0152 ب8 ممكممرهط1. والأهم 
من ذلك هو أن هذه الاختبارات تُقَدّم رؤية لكيفية انسجام الطالب مع الخطوات 
المستقبلية لبرنامج تطوير المواهب. 


من جانبه؛ ذكر فيست 2006 ,51256 أن الأداء العالي.# مسابقة وستنجهاوس للعلوم 
مهمع ممممك ععمعء5 عدلامطعم ةدع للا عطفث التي لني قوف الآن باسم إنتل لبحوث مواهب 
العلوم ع5 غمعاه1 ععمعاء؟ اعغماء ا شرًا لاحتمالات تجاح أكثر بذ مجال العلوم 
مستقبلا. فقد اكشفت الموهية أل مرق سن موكوق: وأحينة الموهوبون بهالة من 
الاهتمام أفضت إلى زيادة إنتاجيتهم وإسهاماتهم 2 حقول المعرفة بوصفهم بالغين. 
وبهذاء فكلما تعرَّفْنا إليهم مبكرًا زادت محبتهم لهذا المجال وقدراتهم فيه. وكانت 
دراسة طولية للفاكزين بمسابقة وستنجهاوس قد توصّلت إلى نتائج مماثلة 1أهأهطناد 
4 رعماعغ5 ث8 عاتمغمطب5 1993 ,رحمطماع5 8 ,اطعونامه. 
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إن نظرة سريعة إلى هذه الدراسات كلها مجتمعةً تجعانا واثقين بأن برامج البحث 
عن المواهب والمسابقات العلمية يجب أن تكون جزءًا من الإستراتيجية الساعية إلى 
تطوير المواهب العلمية. قد يقول أحد الدارسين إنه يصعب تطبيق برامج التقييم هذه 
على نطاق واسع ك المدارس. وأنا شخصيًا أرى أن هذا استخفاف من ال معنيين بمسألة 
تطوير الموهبة 4 العلوم: وأتحدى كل مُشَكُكَ # ذلك أن يُحدّد الصعوبات التي تُعوق 
إعداد هذا البرنامج. فالمخاوف هي نفسها التي يتوجّس منها غالبا من يعملون بذ 
مجال تعليم الموهوبين؛ أي إن المخاوف تهدف إلى وضع المشكلات لا حلها. 


ماذا عن تطوير مواهب العلوم؟ 


وضعت أولزويسكي-_كوبيليوس 2010 ,ددةاأطنا»ا-/0152©:5 أساسًا لسؤال «ماذا» ب 
وصفه خيارات البرنامج العام للطلاب النابغين ‏ موضوعات برنامج (/5761). يتيح 
هذا البرنامج التسجيل المزدوج # الكليات المحلية: والمشاركة # برامج المقرّرات 
المتقدّمة؛ أوشهادة البكالوريا الدولية. كثيرًا ما يُنظر إلى البرامج الصارمة بوصفها 
ميزة؛ لكن غياب الصلات الأوسع الواضحة خارج المدرسة يجعل منها إشكالية. بدت 
دعوة الباحفة مؤيدة لنظام المدارس الثانوية المتخصّصة على غرار الأنظمة الأخرى: 
مثلما أفاد بذلك باحثون آخرون بذ أحد أعداد مجلة ب«هاه8 6م806 الذي ركز على 
موضوعات برنامج ستم :2010 بعلمعقمماكط 8 1ماء81 ,أة1 باتمغمطن5 :2010 رغرعممم 


0 ,ركحت3[ااأللا يه كقتصمط1. 


يبدو أن مدارس العلوم (و/ أو الرياضيات) المتخصّصة تُوفْر مزايا فريدة من 
حيث الإعداد الأكاديمي والنفسي 2010 ,8216 8 5وه:6. صحيح أن هؤلاء الباحثين 
قد ركزوا على برامج التفرّغ. لا على المدارس الحكومية النموذجية؛ غير أن كثيرًا 
من البرامج والمنظرين العاملين .ب مجال تطوير المواهب يُؤْكُدون مسألة كسر روايط 
التعليم التقليدي. لذلك: فمن المحتمل أن الوقت قد حان لإعادة تصوّر ما يُمكن أن 


ع 
تقدمه هذه المدارس. 
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إن أ طريعة لقطوين امواهب سطلب. أكثر.من المتماج الفواسج الحالي: وليل 

أحد الخيارات المحتملة أمام الطلاب الموهوبين هو المشاركة 4 الأنشطة العلمية غير 
1 0 7 

الصفية؛ إذ أظهرت نتائج هذه الأنشطة أن الطلاب قد تمكنوا من إحراز علامات 
ممتازة. وتحقيق نجاحات كبيرة. وبالمثل: فقد لاحظ هاوسامان 2012 ,لمهم ددنولا 
4 إحدى دراساته أن نحو ثلثي المشاركين (أو أكثر) أبدوا اهتمامًا لافنا بتخصصات 
برنامج ستم (57811): وأهمية ربط المواد بالحياة العملية؛ واحتمال المشاركة مرّة 
أخرى يذ الأنشطة المثيرة للتفكير. وعلى هذا فإن إيجاد هذا النوع من القرص عن 
طريق الشراكات المجتمعية: والتوعية بأهمية هذه البرامج: قد يكون هو السبيل الأنجع 
لتطوير مواهب العلوم؛ الذي يُمكن لأيٌّ نظام مدرسي الإفادة منه # تطويرها. بالرغم 
من ذلف»فإن هذه البزائج ليست كافية وحدهاء لأنها تُركّز على إثارة الاهتمام بدلا 
من بناء القدرات التأسيسية. ولعل من المفارقة والبدهية أن الطلاب الذين ينجذبون 
إلى هذه البرامج ربما يكونون أقل حاجة من غيرهم إلى إثارة اهتمامهم العلمي 
وتعزيزه. 


وعلى كل حال: فإن البرامج المتميزة تَحثّم علينا الاعتراف بأن الكثير من طلاب 
المناطق المحرومة و/ أو الريفية يفتقرون إلى دراسة مقرّرات متقدّمة: ويحرمون من 
فرص تطوير مواهبهم داخل الصف 2015 ,ةع/دناه 8 ,ااءددن8 ,عااء. ولا شك 2 
أن تغرّف هوية الطلاب الموفوييق يتطلب حلولًاً خاصة مبتكرة؛ لنذا فقد يساعن 
التعلّم عن بعد على سد هذه الفجوة؛ وذلك بتوفير فرص للاختيار تتجاوز الحدود 
الجغرافية: وبناء القدرات 4 الوقت نفسه- عن طريق الأدوات التقنية. وكلنا أمل 
أن تثير هذه البرامج المزيد من الاهتمام بالعلم وإتاحة الفرص: فضلًا عن تعزيزها 
أهداف التعلّم التقني. 

من المهم معرفة أن مهام الإثراء والواجبات المتعلقة بها ليست وحدها 
خيارات الطلاب جميعًا. وأجد نفسي هنا منحارًا إلى بحث نفوي وفوندراشيك 
4 ,اعء0013ه/ .8زوعاة؛ نظرًا إلى قابلية تطبيقه على مجموعة واسعة من الطلاب. 
فقد تحدَّثا عن الممارسات العلمية المتقدّمة لمدرسة إيفانستون الثانوية ب ولاية إيلينوي. 
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وإن وصفهما لكل من «الدراسات المستقلة: والأنشطة غير الصفية: والمسابقات 
الأكادييية: ومشروهات اليتحوث ١‏ العلمية الستعلة» يُردّد صدئ: اكتشرحاك :التجدرة 
طريقة تطوير المواهب؛ وذلك أنها مُطبقّة ‏ النظام الحالي بامءه,4ههل/ا :8 أههل١)‏ 
(146 م ,2004. توصّل الباحثان إلى أن تدريس مقرّرات العلوم المتقدّمة للطلاب كافة 
قد زاد من أعداد المسجلين لتعزيز هذه البرامج؛ ودفع المزيد من الطلاب الموهوبين 
إلى مستويات عمل متقدّمة على مستوى الكلية. 


صحيح أن هذا العمل يسير بنا لخ الاتجاه الصحيح: لكنه لا يزال مُقِيّدًَا برؤية العمل 
من نظام متطلبات المناهج القياسية: وينأى بنفسه عن خيارات المناهج: والتوليفات 
التي قد تسمح لعالم ناشئ بالظهور. باعتقادي. إن تغيير متطلبات المقرّر ربما يكون 
أسهل طريقة للوصول إلى خبرات أكثر ثراءً ‏ مجال تطوير الموهبة: ويبدو أن عصر 
المساءلة والمعايير الذي نحياه يسمح بحدوث ذلك؛ فنحن مضطرون أساسًا إلى العمل 
داخل نظام ماء ولا سيما أن المؤلّقَات الخاصةيتطويز ال مواهب تدعو ]لى هدم حواجز 
المدارس التقليدية 2013 ,665 .8 031 ولا شك # أن هدم هذه الحواجز سيؤدي إلى 
اعتماد مناهج المدارس الخاصة: والبرامج الجاذبة: والإثراء الخارجي. صحيح أن 
هدم الفرمن عطيمة يق اهنةا'[تجاق» غى أن الغالبية العطمى من :الطلاب الوهويين 
الساعين إلى تطوير مواهبهم العلمية المتقدِّمة موجودون # المدارس التقليدية. لهذاء 
فإن جميع المربين والمشاركين © تصميم مناهج تربية الموهوبين يبحثون عن طرائق 
مبتكرة لتطوير المواهب العلمية المتقدّمة # المدارن 


وأنا 96 ي أن يبدأ تطوير المواهب # العلوم بالتشكيك 2 الافتراضات الضمنية 
الخاصة بالطلاب المتقدّمين دراسيًا؛ لأننا بحاجة إلى تعدّف اهتمامات الطلاب ‏ 
غل حك معطم ماديا يناري والستلب عن التخصص. مذلا لماذا يتعيّن على 
طالب يرغب أن يصبح مهندسًا كيمياتيًا دراسة المقرّر المتقدّم اللتاريخ الأمريكية 
لتوضيح المراد أكثرء فهذه ليست دعوة مُوجّهة إلى نقد هذه المقرّرات بصورة عامة. 
لقد درست مقرّرات المستوى المتقدَّم (والبكالوريا الدولية): وأؤكد لكم أنني أقدّر 
أهميتها: وجي تتمثل بذ طرح الأسئلة الآتية: 
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لماذا لا نجعل المهندس الناشي يُكمل ساعات مقرَّر التاريخ بوسائل بديلة؛ ليتسنى له 
لاؤاسة مهرؤ زياضيات متقدمة آخرخلال اليوم الدراسي؟ ألا يُمكننا أن نفعل الشيء 
نفسه لمقرّر آخر لا يتضمّنه المنهاج الدراسي لتطوير المواهبء مثل: مقرّر الحكومة, 
والجغرافياء وفنون اللغة؟ لماذا لا نعمل على تسريع برامج اللغة الإنجليزية وآدابها 
للطلاب الذين يُحسنون التعامل مع المستجدات؛ والسماح لهم بدراسة مقرّر هندسي 
متقدّم؟ هل يُمكن أن يكون هذا الدرس من إعداد معلمي الطلاب الموهوبين 2# العلوم 
والرياضيات أنفسهه؟ هل يُمكن للمدرسة إعداد مقرّرات متقدّمة أخرى © العلوم: 
مثل مقرّر ديناميات السوائل: والسماح للطلاب بتجميع المحتوى من المقوّرات المتقدّمة 
الكيمياء؛ والفيزياء: وحساب التفاضل والتكامل التي درست سابقًا؟ أعتقد أنه 
يُمكننا أن نفعل الكثير لكسر الجمود الذي استشرى خطره ‏ التعليم التقليدي؛ بخ 
حال التزمنا بهده اكساوات الحقيعية لتطوير المواهب العلمية 


كيف تُطوّر المواهب في العلوم؟ 

يجب قحديّد:الهدف الذي يراد تجميعه, والذي يتمثل هنا #تطوين اللواهب العلمية: 
والدفع بها نحو تطوير قاعدة محتوى صُلبة: ومهارات براعة علمية؛ وتقدير مبادئٌ 
التخصص. وبالمقابل؛ فنحن بحاجة إلى وسائل لتقويم هذه النتاجات؛ وقد يكون 
تقويم أداء الطلاب 4 مسابقات العلوم إحدى هذه الوسائل؛ إذ تنظم معظم الولايات 
الأمريكية مسابقات أكاديمية مُحدَّدة بالمواد الدراسية ضمن خطة أوسع للمسابقات 
المدرسية. ويُمكن للطلاب أيضًا المشاركة# البرامج المحلية والوطنية والعالمية ف ثلاثة 
مجالت رئيعة هي صرجان (أزلينا :)طلم اللحياء ومموجان,(أنظنياد):الكسياج: 
ومهرجان (أولبياد) الفيزياء. لقد سبق لي أن درّبت الطلاب على هذه المسابقات, 
وتمفت:فواقدها ومتافغهاً للظلاب: ولكق هذه المسآبقات تركز أسآمّا على قاعدة 
من المحتوى المعري محليًا ووطنيًا. أمّا مسابقات مهرجان ( أولمبياد) العلوم الدولية 
فتشمل # الغالب أنواعًا مُحدَّدةٌ من التدريب والتقويم الذي يتطلب تطبيق المحتوى, 
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وبيان دوره ‏ الممارسات العملية. و الأحوال كلهاء فإن الجهد المبذول للاستعداد 
لهذه المسابقات يُشبع اهتمامات الطلاب ودافعيتهم وفضولهم 4 هذا المجال. 


أعتقد أنه من المهم جدًا تعليم الطلاب التفكيرء والعمل: والتواصل مثل العلماء 
7 بلإاعامع ب روانغعلم5 رمهكدعلمعء وق نكا جزء من برامج تطوير المواهب 2# العلوم 
الذي يتطلّب أكبر قدر من الالتزام والجهد. .ب هذا السياق. أشير إلى مقابلة أأجريت 
مع الدكتور روبرت بافليكا 3غنا/هم 5006؛ مدير برنامج العلوم الأصيلة يْ مدرسة 
بيرام هيلز الثانوية بنيويورك: التي طرح فيها مجموعة من الأفكار ذات الصلة بكيفية 
تطوير المواهب العلمية 2004 ,80107507. 4 كل سنة من السنوات السبع عشرة الماضية: 
ظلت المدرسة مُمِثَّلَةَ بطالب واحد -على الأقل- # الدور قبل النهائي ‏ مسابقة إنتل 
(وستنجهاوس) لبحوث مواهب العلوم. 4 ذلك الوقت؛ كانت مدرستان فقط تفتخران 


بالوصول إلى الدور النهائي من المسابقة. 


كان البرنامج متاحًا لأيّ طالب لديه استعداد لبذل هذا الجهدء ولا سيما أنه 
يوضر فرص التلمذة على أيدي مهنيين ومعلمين من خارج المدرسة: ويُقدّم محتوى 
4 سياق ذي معنى: وفرصًا لإجراء البحوث الأصيلة؛ وبناء المهارات مثل العلماء. بخ 
هذه المقابلة» ذكر الدكتور باغليكا قصة طالب قال له يومًا ما إنه درس جميع خيارات 
العلوم المتقدّمة ب المدرسة: لكنه «لم يتعلم أيّ شيء غير مفيد عن العلوم». ما قاله 
الطالب فتح عيني بافليكا على شيء مفقود؛ فالبرنامج يُقدّم منهجًا بي البحث العلمي 
والكتابة» والعرض التقديمي يستمر # التطور خلال السنوات الأخيرة من المرحلة 
الثانوية: ويبلغ ذروته ‏ حلقة نقاش بحثية؛ إذ يُطلّب إلى طلاب السنة النهائية 
إشراك بحوثهم ‏ مسابقة البحث عن المواهب. يتضمّن هذا البرنامج أهدامًا واقعيةٌ 
ملموسة أبعد من أيٌّ منهاج للعلوم؛ إذ يهدف إلى تطوير قدرات العلماء الصغارء 
وترسيخ روح مواهب العلوم التي أهتم بها كثيرًا. 


8 المناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والنابغين 


غ06 طوطا ءا م//تعماط 


إعداد مناهج لتطوير مواهب العلوم 


أشرت حتى الآن إلى البحوث التي عُنيت بمجال تطوير الموهبة 2# العلوم: واستفضت 
بالحديث فيها. ‏ بعض الأحيان: يكون وصف الرؤية # طبيعته شبيه بإطلاق النار 
السريع: أو تدفق تيار الوعي الهادئ. ما آمله أن يساعد ذلك على فتح المجال أمام 
مناقشة ثرية للنص والأفكار الرئيسة. أعتقد أيضًا أنه من المهم بيان رؤيتي للجانئب 
العملي من المناهج؛ وهي رؤية تهدف إلى إثراء طرائتق تطوير الموهبة # العلوم, 
وتتلخص 2 الاتي: 


1. إثارة اهتمام الطلاب بالعلوم وتعزيزها. وأنا أقترح السعي إلى أبعد من 
ذلك ولكن هذا العامل مهم جدًا. 

2 تهيئة الفرص أمام الطلاب للمشاركة في التطبيقات الخاصة بالعلوم؛ 
عن طريق الاستقصاء والتجريب. أمَّا الالتزام بالتملم وتطبينق المهارات 
والممارسات لتخصص معيّن فهو مُتطلّب مهم للطلاب الموهوبين. 

3. منح الطلاب الموهوبين الوقت اللازم لحل المسائل العلمية؛ ودراسة مناهج 
العلوم التطبيقية. توقّف عن التفكير فيما لا يُمكن القيام به؛ وفكر فقط فيما 
يُمكنك فعله؛ واعلم أن إبداء الرغبة في مشاركة الآخرين في المناقشات 
يهدف إلى كسر الجمود في الممارسات الضمنية التي تُضيّق الخناق على 
هذا النوع من التغيير. 

4. تعزيز الخبرات العالمية بالمشاركة في المسابقات والمنافسات:؛ والتدرب 
العملي؛ والممارسة. 


تطبيقات البحوث 


سعيت 9 هذا الفصل إلى بيان كيفية تطوير المواهب 2 مجال العلوم بعدد من 
3 
الطرائق. وبالرغم من تمسكي بذاك كله؛ فإن من المهم بالنسبة إلي كباحث ومعلم 
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وداعي إلى تعليم الطلاب الموهوبين أن أسعى جاهدًا حتى لا أنسى بأن هذه الأدوار 
متشابكة تقريبًا. لذلك فإن قراءة أفكار الآخرين 4 هذه التقاطعات يعطينا التوجيه 
والحكمة # ما يتعلق بالأدوار التي يُمكن أن تقوم بها. 

يحظى عائنا اليوم بفضاء مفتوح من فرص البحث. وبهذا الخصوصء اقترح 
سويوتنيك وآخرون (2010) .اة © 6ز5ةهطنا5 عددًا من الأسئلة تتعلق ببحوث المستقبل. 
وفظرًا إلى اهتمامهع باكداوس القخخصنة: ققد تادر إلى أذهائهم سؤالين مهمين: 
هما: 


1. كيف يُمكن مقارنة المدارسس المُتخصّصة بالجامعات من حيث متابعة 


مجالات برنامج ستم؟ 
2. ما خصائص مدارس ستم المتخصصة التي تعد أكثر فاعلية من غيرهاة 


لاشك # أن هذين السؤالين المهمين بحاجة إلى إجابة دقيقة. إن أكثر الاستنتاجات 
دقة -وأزعم أنها الأكثر ثراءً- قد تأتي من البحث عن المدارس التي تنتهج نهجًا 
خاصًا يخ اختيار المواد التي تّدرّسها لطلابهاء والمدارس الأخرى التي تّطوّر مساقاتها 
الخاصة:؛ مثلما أشرت. 


على غرار سؤال «لماذا» يتعيّن علينا تركيز البحث على الأسباب لجعل نظمنا 
وتدخلاتنا التربوية المتعلقة بتطوير الموهبة وتدريس الموهوبين تصطبغ بصبغة عالمية 
وشائعة أكثر. وقد نذهب إلى حدٌّ التشكيك 2# الحاجة إلى أنواع معيّنة من التدخلات: 
ولكن ستبرز أيضًا أسباب جديدة # ظل زيادة أعداد الطلاب ثنائيي الحاجات مثلًا. 


إن قضية هؤلاء الطلاب تدخل ضمن سؤال «مَن»: وحاجتنا إلى ممارسات فاعلة 
موضوعية للتعرّف إلى الطلاب الموهوبين. يتعيّن علينا أيضًا الاستمرار ب البحث 
أكثر عن آثار الفروق العرقية والاجتماعية- الاقتصادية؛ إذ يُمكن لهذه الآثار أن 
تمك أضرارهاً لتشمل نقضايا تهدّد الصورة النمطية المتملقة بالمسابقات, أوامقورات 
المتقدّمة التي قد كسهم 4 توفع تظوير الواهبةالغابية: 


0 المناهج الحديثة للطلاب الموهوبين والنابغين 


غ06 طوطا ءا م//تعماط 


يُمكن للمرء أن يطرح عددًا كبيرًا من الأفكار البحثية الجديدة؛ اعتمادًا على سؤال 
اذام يُمكن أيضًا دراسة أنواع جديدة من المناهج الدراسية والفرص غير المنهجية 
الجديدة: وبيان تكلفتها لتحديد بفائدتها النسبية مقارتةٌ بالمناهج الحالية وب 
الواقع؛ فإن التقنية سريعة التطور. وستزيد من توافر فرص التعلّم عن بعد والتواصل 
الإنساني؛ التي ينبغي النظر فيها والإفادة منها ب وضع خطط تعنى بتطوير المواهب 
سياقات متغيرة باستمرار. 


أمّا سؤال «كيف» فمحكوم فقط بإرادة الباحثين والممارسين. وبهذا الخصوص, 
يُمكن دراسة آلية العمل الداخلي للتدخلات التربوية؛ إضافةٌ إلى دراسة الآثار المعرفية 
والوجدانية لتطوير الموهبة؛ لكن روبنسون 2012 ,مهكماطه8 خض الأمربما يأتي: 

«المهندسون والعلماء والفنانون والناشطون لا يخيفهم تطوير المواهب؛ فهم يريدون 
الحصول على رأس امال البشري لأغراض خاصة بهم. لهذاء فمن المفيد لكثير من 
مياديننا المشاركة # العلوم النفسية لشرح تطوير المواهب للمجالات المهنية الأخرى 
التي يتحرك قادتها اعتمادًا على البيانات: وعقلانية القادة؛ والفكرة الرئيسة» 
(203.م). 

ختامًاء فإن أمامنا الكثير من العمل لننجزه: حتى لو تعلّق الأمر بتطوير المواهب؛ إذ 
يتعيّن علينا أن نرتقي بأنفسنا إلى الأمام نظريًا وعمليّاء بإحداث تغيير داخل النظم 
التعليمية السائدة وخارجها لتلبية حاجات ذوي المواهب العلمية على أكمل وجه. 
نهذ كلد.وعونا نطو مواهينا العزنيةالحفيفية بصدق عن ظريق اليحع واالمازسة 


والدعوة. 


أسئلة المناقشة 


. كرفي تجربتك الخاصة بالعلوم: في مختلف مراحل التعليم العام.. ما 
جوائب تطوير المواهب التي لاحظتها في هذا الفصلة 
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2. إلى أيُّ مدى تلبي البرامج التي تُركٌز على الحّب وبناء الاهتمام حاجات ذوي 
المواهب العلمية؟ 

3. ما أنواع الأساليب الجديدة لتعرّف الموهبة التي قد تقترحها لمعرفة «من» 
الذي يجب أن يشارك في برامج تطوير المواهب العلمية؟ 

4 «ماذا»ينبغي أن يكون هدف تطوير المواهب في مجال العلوم؟ هل يجب 
أن يستهدف المدارسس الخاصة أم المدارسس العادية ضمن برامج إضافية, 
وربما حديثة5 لماذا؟ 

5. «كيف» يُمكننا تشجيع المواهب العلمية بصورة أفضل5 ما السمات المحددة 
المهمة أكثرة 
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تصميم التسلم والدراسات الاجتماعية إزة 
للطلاب الموهوبين والنابغين 19 


جوزيف راسيل 


ربما يستطيع معظم الأشخاص سرد قصة أو اثنتين عن دروس التاريخ أو المواطنة 

المدرسة الثانوية» وربما يتذكرون بعض تفاصيل الثورة الأمريكية: أو كيف 

يصبح مشروع القانون قانونًا. وقد يتذكرون أن أحد المعلمين كان لطيفًا بصورة 

خاصة:؛ أو كيف حصلوا على أول بطاقة لتسجيل الناخبين © المدرسة الثانوية. قد 

11 

يقول بعض هؤلاء 4 هذه العملية الاقتراضية إن الدراسات الاجتماعية كانت حقا 

يم م 5 5 5 

موضوعهم ودرسهم المفضل. ولكن؛: كم واحدا منهم يُمكنه حقا أن يخبرك باهمية 

قن امود 


تعاني الدراسات الاجتماعية -من بين المجالات الأربعة التي تَمَدٌُ للبحث الرئيس بذ 
المدارس الحكومية الأمريكية- مشكلة فريدة تتعلق بالارتباط أو الصلة؛ أي الأهمية. 
من الوك أن فنون:اللغة:مهسة وذات:صلة.:وبحتى لولم يكن آحداتاً مق محبي الأدب: 
فإن القدرة على القراءة والكتابة هي أمر ضروري لتهلم موضوعات أخرى. واستكمال 
معظم آلهام © الحياة مسجيح أن:تملم :الرياضيات والعلوم قد بيكوة صبعبّاء'لكنة 
سهل دن لديه الاستعداد أو الإصرار والرغبة # بذل الجهدء وصولًا إلى خيارات 
مهنية مجدية شْ مرحلة البلوغ. بوجه عام. يصعب تصنيف الدراسات الاجتماعية 
على أنها موضوع محتوى؛ لأنه يصعب غالبًا إثبيات أهميتها. فالتاريخ -مثلًا- 
موضوع مثير للاهتمام. ولكن هل هو حقًا مهم للناس5؟ كيف يعيشون حياتهم يوم 
بعد يوم9 


.تل قطا كلق 0//نعمقاط 


الدراساتالاجتماعية والطلاب الموهويون 


ريما تتفاقم مشكلة أهمية الدراسات الاجتماعية عند الطلاب الموهوبين. فقد 
أشار جونز وإيبير 2012 ,456لا :00658 إلى أن التطور الفائق للطلاب الموهوبين 
-مقارنةٌ بأقرانهم من الفئة العمرية نفسها- قد يؤدي غالبا إلى تحدي الطالب 
الموهوب لدرس ما؛ لأنه ممل أو غير جاذب. ولأنه لا يرى علاقة الارتباط لهذا المنهاج 
الدواسي وبالكل: يتعن'لبثية مقا الدراسات الانمساعية أن تقطع بصورة وآخرة 
بالافتراضات الثقافية السائدة التي تؤدي فقط إلى زيادة هذا النقص الظاهر ذخ 
أهميتها بالنسبة إلى الطلاب الموهوبين المنحدرين من خلفيات ثقافية متنوعة. ونا 
كانت الدؤامات الأاستاعية كيذ سحسمنا امل محة ب بحسب تخريقة: جيك نكري 
الغموض والاختلافات ف التفسير. فإنها قد تكون محبطة جدًّا للطلاب الموهوبين 
من ذوي الدافعية الكبيرة الذين يتطلعون إلى امتلاك القدرة على الإجابة بصورة 


صحيحة 2013 ,اسقطاة:6. 


كثيرًا ما يجد المعلمون ومُعدُو المناهج الدراسية للطلاب الموهوبين والنابغين بذ 
الناراسات الاجتماعية أتنسهم يعملون #ي تؤازن صمب بين موضوعية معدنية المستوى 
(الأسماء والتواريخ) والتحليل الشخصي عالي المستوى ‏ تصميم مهام التعلّم 
ونماذج تقويمه. إنهم يقضون وقنًا ‏ البحث والتقصي لضمان أن تكون الدروس 
متوازنة ثقافيًا ودقيقة من حيث الحقائق؛ ويتناولون مجموعة مواد معيّنة من وجهات 
نظر وتفسيرات تاريخية مختلفة. بالرغم من ذلك: فلا يوجد ما يكفل أن يكون الطلاب 
الموهوبون الدارسون للمقرّر مشاركين فاعلين: أو ذوي دافعية كبيرة لدراسة المادة؛ 
لأن أحدًا لم يجب بعد عن سؤال: «لماذا هي مهمة 2# المقام الأول5». من الملاحظ أن 
المعائير الرسمية المفشتركة الأساسية المحكمة لفنون اللغة والرياضيات ومعايير علوم 
الجيل الثاني قد حظيت بقبول وطني؛ وأن الدراسات الاجتماعية قد أهملت بال مقابل. 
يقال كثيرًا إن المعايير المشتركة الخاصة بالدراسات الاجتماعية تمتاز بالاتساع أكثر 
مق االعمق: وتركق على اكقساب «اللعازف مق السكوى:الأذكى من التصثيف المرف 
من السهل ملاحظة كيف أن هذه الدراسات قد تصبح خليطًا من الحفظ عن ظهر 
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قلب. والكتابة التحليلية غير المترابطة. وحتى تظل الدراسات الاجتماعية تخصصًا ذا 
ارتباط وصلة وجاذيًا للطلاب الموهوبين: يجب أن يركز مُعدُو المناهج الدراسية على 
الغرض. والمعنى, والتفاعل الحقيقي مع الأسئلة والمشكلات المباشرة غير المرتبطة 
بزمن. 


إعادة النظر في علم أصول تدريس الدراسات الاجتماعية 


تُعرّف البيداغوجيا يذ الفهم المعاصر بأنها علم أصول التدريس؛ أي فن التدريس, 
أوحرفة التدريس. ضفي الاستعمال الحديث: يشي رهذا المضطاع إلى أصول المهتة التي 
يتعلّمها المعلمون عن طريق الإعداد المهني, أو ملاحظة المعلمين الآخرين, أو بالخبرة 
.4 غرفة الصف. تشترط معظم الولايات الأمريكية أن يشتمل تدريب المعلمين ونماذج 
تقويم منح التراخيص على علم أصول التدريس. وبعد هذا التدريب الأولي والاختبار, 
يعمل المربون المُتخصّصون على تطوير قدراتهم ومهاراتهم المهنية عن طريق الخبرة 
والقدويبالمهتي المسنتمز. 


لا يُمكن للمرء إلا أن يسأل: هل توجد توجد طريقة أفضل لعمل ذلك5 قد يستفيد 
ميدان تعليم الموهوبين من دراسة التعريف الأصلي للتدريس (قيادة طفل ما مثلة), 
وهذا يختلف كثيرًا عن تركيز التطوير المهني أو المساق الجامعي. فالبيد اغوجيا ليست 
إستراتيجية للإدارة الصفية؛ أو إسداء بعض النصائح عن كيفية تقدير علامات 
المقالات بفاعلية أكثر. بالنسبة إلى معلم الدراسات الاجتماعية؛ فإن إعادة الهيكلة 
المتشودة لغرفة الصف تتمكل © إيجاد بيئة هدقها تدريب التفكير المستقل» والمواطنين 
المتعقلين القادرين على إدارة أنفسهم وحدهم 1994 ,ىاهونا. 


يرى باولو فريري 1970 ,6,16 داداده # دراسته المشهورة «تدريس المقهورين» 
لء5و78مم0 عط غه بإومعدلعم أن خعلنة التعليم وعملية التحرير هما وجهان لعملة 
واحدة؛ إذ يتعيّ على التاخخصن الحرحمًا أقيكون واعيًا لذاته مقليادوأن مهعة المعلم 
تتم شك توجيه الطلاب إلى تحقيق هذا الهدف. لاحظ أهمية استخدام مصطلح 
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«توجيهءهنا؛ فلكي تكون العملية مُؤثّرة للطلاب الموهوبين, يجب أن تكون الدافعية 
لذلك داخلية 2012 ,6110160563:4. لهذاء فالوعي الذاتي -قبل كل شيء- لا يُمكن أن 
يكون خارجيًا. صحيح أن كتاب تدريس المقهورين قد حظي بقراءة الكثيرين؛ وأن 
فلسفته كرت بفاعلية ‏ إعداد برامج الموهوبين غ كثير من الدول؛ بيد أنه لا يزال 
بحاجة إلى قراءة واسعة يذ مؤسسات التعليم الأمريكية؛ إِمَّا من المعلمين: وإمَّا من 
الطلاب. وك الكتاب اللاحق أساليب تدريس الحرية «رهلءعم5 أه بروهودلء5: ركز 
مؤلّفه فريري 1998 على السبب الذي يجعل هذا النوع من التدريس مهما يذ المجتمع 
الأمريكي؛ وأكّد -مُردٌدًا قول الرئيسين واشنطن وجيفرسون- أن نجاح أيٌّ مجتمع من 
مجتمعات الحكم الذاتي على النحو المتوقع منه محكوم بقدرة مواطنيه على التشكيك 
المستمر# حكمة قادته وصلاح أخلاقهم. 


بالنسبة إلى تغليم الموهويين 4 الدراساث الاجتماعية: فإن هذه الدعوة إلى تحرير 
التعليم مقنعة. فأين سوف يتعلم طلابنا الموهوبون الذين سيكون كثيرون منهم قادة 
مستقبلًاة كيف ينظرون إلى قضايا مجتمعهم: وإلى إسهامهم فيه بعين ناقدة: إذا لم 
يكن ذلك 4 غرفة صف الدراسات الاجتماعيةة 


من جانبه؛ يرى نَل 2011 ,دالا أن «تحرير التعليم الليبرالي هو نقيض التلقين» 
(15 م). فالطلاب الذين يتلقون تعليمهم 2# هذا النظام ينظرون إلى القضايا من 
وجهات نظر متعددة: ويبنون أحكامهم على العقل؛ ويتجنبون اتباع أفكار الآخرين 
وإملاءاتهم بطريقة عمياء. إذا أردنا الرد على هذا التحديء فإنه يتعيّن علينا التفكير 
مليًا ل عملية إعداد برامج الدراسات الاجتماعية؛ والأغراض التي تخدمها. سنحاول 
فيما يأتي فعل ذلك تحديدًا على نحو يتوافق مع المعايير المعتمدة لتعليم الموهوبين: إلى 
جانب الاهتمام بإعداد برنامج الدراسات الاجتماعية الذي يُقَدّم شينًا من الإرشاد 


العملي لَعَدّي المناهح الدزاسية ومعلي الصفوفية أن هنا 
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عناصر منهاج التدريس 


يشمل ميدان تعليم الموهوبين كشيرًا من النماذج الفكرية المتنافسة: ونماذج 
المناهج الدراسية: ومنهجيات التدريمس: ولا يسعنا ف هذا الفصل الحديث عن هذه 
الموضوعات كلها. بالرغم من ذلك؛ فقد توحدت الجهود لإعداد أسلوب جاذب مدروس 
لتدريس مناهج الدراسات الاجتماعية؛ فجرى تحليل الكثير من النماذج الفكرية, 
ونماذج المناهج الدراسية: ومنهجيات التدريس التي تَعَدٌ أكثر شعبيةٌ واستخداما؛ 
بغية معرفة أفضل الممارسات المتفق عليها. لذلك, فإن أيٍّ طريقة تدريس حديثة 
لتنامع قليه الوموبين يجب أن تفمل: النفكي رالتاقد موالتعلم االستقل: واليحوت 
الأصيلة؛ والتعاون المثمر وإعداد مُنتّجات مُتقنة ذات مستوى متقدّم. 


تزخر الدراسات الاجتماعية -بوصفها تخصصًا مهمًا- بكثير من الفرص لدفع 
تقدّم الطلاب ب هذه المجالات؛ لكن هذه الفرص لا تتحقق عق كلها دائمًا؛ وذلك أن معايير 
الولايات لا تمر الطلاب غالبا إلى تنمية مهارة التفكير العليا؛ وتحوي متطلّبات قليلة 
أو معدومة لتتُجات الستوى التعده 8 يتوقف الأم نحت هنذا الجدء فحن معابير 
المقرّرات المتقدّمة, مثل: التاريخ الأمريكي وتاريغ الغالم:: لم تُمايج بصورة خاطية 
التفكير الناقد, والتعنّم المستقل؛ والبحوث الأصيلة؛ والتعاون: والمنتجات ذات المستوى 
المتقدّه. وقد ركزت كثيرًا على اكساب المفازف من دون المشازكة الناقدة: بالرغم من 
أن التفيرات الأخيرة هذ المقرّرات المتقدمة تُبشر بنجاح المقرّرات الجاذية للطلاب 
الموهوبين مستقبلًا. 


أكّدت التوجيهات العريضة ترابطة التاريخ الأمريكية ضبرؤزة إهراهاء ا .يأتي 
عند تدريس مادة التاريخ: التفكير الناقدء والتعلّم المستقل: والبحوث الأصيلة: 
والتماون: والمنَتَجات ذات المستوى المتقدّم: وهو ما أكدتة المعايير التي وضعها مركز 
دراسة التاريخ بجامعة كاليفورنياء الذي يحتفظ بأحدث موه من مغايير تدريس 
التاريخ ‏ الولايات المتحدة التي تقوم علح البحوع؛ والقي تمد أككر المعآيير شمولية: 
لذنك. فإن تصاميم التعلّم آلتي كرَكُرَ على التفكير الزمني. والاستيعاب التازيخي 
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والعطليلموااتتسين التاريعي, وقدرات البح العاريدي التي تمن التسازعة النافي 
والأسلوب السابر# دراسة منهاج الدراسات الاجتماعية؛ يُمكن تعديلها ب الدراسات 
الاجتماعية نظرًا إلى تشابه التخصصات,. بدءًا بالتاريخ: ومرورًا بالدراسات الوطنية, 
وانتهاءً بالعلوم الاجتماعية. 


يركز إطار هذا المنهاج الخاص بالطلاب الموهوبين والنابغين كثيرًا على التشكيك 
الافتراضات المتعلقة بالتاريخ والسياسة والاقتصاد والثقافة؛ وكيف نستقبل 
المعلومات ونستخدمها © إعداد تفسيراتنا للحقيقة. لهذاء فإن كل مُكون تصميم 
يترافق مع وصف لأكثر الأشياء التي يشجع الطلاب على التشكيك فيها؛ ب محاولة 
لتحقيق المزيد من المشاركة والتعلّم الناقد يخ درس الدراسات الاجتماعية. 


المحاضرة 2.0 
أسئلة «مّن» الإستراتيجية: الخبير (المعلم نفسه). 
أسئلة «ماذا» الإستراتيجية: مصداقية الرواية. 


بعض المراحل؛ لايوجد مجال للتهرّب من أنشطة التعلّم الثلاثة الآتية.ب الدراسات 
الاجتماعية: القراءة. والكتابة: والمحاضرة. أمًا النشاطان الأولان فواضحان. وأمًا 
النشاط الأخير [المحاضرة) فهو الذي قد يُمدْلَ مُعضلة للطلاب والمعلمين مما؛ إذ لا 
تبدو المحاضرات جاذبة أو مثيرة. ففي التاريخ -مثلا- يسود شعور بالإحباط. لنأخذ 
المواد التي يجب أن تجذب الطلاب النابغين؛ ونجعلها أكثر مَل لما يُمكن أن يفعلوه 
يوميًا. لكن الأمر لا يبدو كذلك؛ فالمعلم يملك المعلومات التي قد تلزم الطلاب: لكنه 
ليس مصدرها الوحيد. وإن مصادره ليست دائمًا دقيقة وصحيحة. 


فبدلُا من أن تكون المحاضرة على نمط «الواعظ على المسرح» كما يقولون: يتعيّن 
0 0 5 
تنظيمها بصورة تجعلها نشاط تعلم تعاونيا. لو استخدمنا عينة لدرس يتحدث عن 
ع ع 5 ع بيمد هي 1 
إعلان الاستقلال الأمريكي لأمكن للأفكار السابقة أن تحوّل الدرس إلى بيئة تعلّم 
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فاعلة تنبض بالحياة. خ اليوم السابق للمحاضرة -متلًا- يُمكن للمعلم أن يطلب إلى 
عدد من الطلاب قراءة دراسات سيّر ذاتية عن أهم مؤسسي الولايات المتحدة, ويمكنه 
يض اتكليق: طلاب أخرين يمهعة تسويغ المطالب الأمريكية ‏ إعلان الاستقلال. 
وقد يعهد إلى غيرهم بمهمة مقارنة مواقف الأمريكيين بمواقف البريطانيين. فبهذه 
الطريقة. يصبح لدى الطلاب جميعًا بعض المعلومات: ويأتي المعلم إلى الصف مثل 
والحكواتي», حيت يتوقف كثيرًا للإجابة عن أسكلة الخبراء الجدد. 


يسهل تصوٌّر هذا الذرس نظريًاء ولكن واقع الصفوف يكون أحيانًا غير مُنظم قليلة؛ 
إذ تغدو الحصة يك كثير من الأحيان حتى اللحظة الأخيرة- مسرحًا للمشكلات غير 
المتوقمة التي تدمر أنشطة التعلّم المصمّمة بعناية. ب هذه الحالة يظل المعلم قادرًا 
على إشراك الطلاب 4 طرائق جاذبة فاعلة. 


تتيح التقنية الحديثة لمعظم الأشخاص الحصول على المعلومات مباشرةً عن طريق 
أجهزة الحاسوب, والأجهزة اللوحية؛ وأجهزة الهاتف. أما ب الصف فيتعيّن على المعلم 
لمتْمْكُنَ الذي يدرس هذا التموذج الجديد للموهويين أن يستخدم مايُمكن لهذه التقنية 
أن تُوفره 2009 ,5]©10ء6. يُمكن للمعلم أن يتوقف عن السرد بضع دقائق» ويتحدى قدرة 
الطلاب على معرفة ما يُدرّسه وإن كان فيه تحيزأم لا هذا السياق. يُمكن التشكيك 
المعلومات التي يُقترّض أنها تم حقائق صحيحة شريطة أن يكون الطعن مُعزًَا 
بالمصادر. بعد ذلك؛ يُمكن حفز الطلاب إلى الدفاع عن مصدر المادة التي يتحدون 
بها المزاعم الأولية. لا شك ذ أن ذلك سيكون صعبًا أول الأمر؛ لأن الكثير من الطلاب 
يخشون أنهم قد يكونون مخطئين: ‏ حين يخشى كثير من المعلمين الاعتراف بأنهم 
لا يعرفون كل شيء. ولكن الجهد سيّكافأ بحصص أكثر مثيرة للاهتمام. 


الواقع المضاد: صديق المفكر الناقد 


أسئلة «ما» الإستراتيجية: علاقة السبب بالنتيجة بين الأحداث. 
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المؤرخون جميعًا يلعبون لعبة «ماذا لى # مرحلة من المراحل. إذا غيّرنا ا. فكيف 
يمكن أن تقر الحدث 57ب حصة التاريخ لضف الموهوبين (أوَأَيٌّ دزاسات اجتماعية 
الخرق مع بعض التعديل)؛ ابتعد قليلًا وانضم إلى الطلاب. سيصبح الطلاب أكثر 
حماسة للمشازكة حين تتواض لهم الفرصة لوضع سيثازيو بديل».وتعلّم التفاصيل 
الحقيقية للأحداث التاريخية التي تُناقّش لتبرير ادعاءاتها بخصوص كيف تكون 
مختلفة. بالنسبة إلى المعلمين الذين يُدرْسون طلابًا متبايني القدرات: فهذه أيضًا 
إستراتيجية مفيدة؛ إذ يُمكنهم ضم الطلاب إلى مجموعات القدرات؛ ومنحهم فقرة 
معيّنة من درس أوسع عمل عليها. يُمكنهم أيضًا الطلب إلى الطلاب العاديين إعداد 
جدول زمني مفصل لأحداث الحرب الثورية. ب حين يُطلّب إلى الطلاب المتقدّمين 
قليلُا تحليل الخطابات التاريخية للمرحلة لمغرقة البلاغة والتحيز. أما الظلاب 
الموهوبون فمُطالّبون بوضع رواية مضادة تتناول سيناريو «ماذا لو» يختار فيه الرئيس 
جورج واشنطن عدم اتخاذ قيادة الجيش الأوروبي. بهذه الطريقة؛ يشارك الطلاب 
جميمًا ذا نيه مفيد طاعل: كل شارك بحسب :مسقوئ :قد راقة .ما :يؤدي إلى ثتيجبة 
نهائية تعود بالنفع على المجموعة كاملة عند تركيب أجزاء الصورة معًا. 


الأحداث الراهنة والسياسة العامة: المشاركة الناقدة المعاصرة 


أسئلة «ما» الإستراتيجية: مبادىٌ القوى وتماسكهاء مثل: القيادة السياسية. ووسائل 
الإعلام. 


الأحداث الجارية هي أداة شائعة الاستخدام # كثير من دروسس الدراسات 
الاجتماعية: ولكن فائدة استخدامها تظل محدودة # كثير من الأحيان. فمذلا: قد 
يُطلب إلى الطلاب مناقفة الأحداث الجارية: ولكن يُقْضٌ الطرف غاليًا عن التحيز 
كيفية سويز هذه الأحداكد وبالان: قاقش السياسة العامة غالبا من دون 
تمحيص # مقرّرات التربية المدنية. ولكن؛ كم مرَّةّ نوقشت السياسة العامة ب درس 
التازيخة كيف يُمكن لسياسة معيّنة أن تُؤكر 4 شيء مثل الصحة العقلية مثلما تُدرْس 
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حصة علم النفس5 إلى أَيٍّ حدّ تتناول هذه الدروس أحدات العالم الحقيقيء أو 
صنع مُنتّجات واقعية؟ 


بالنسبة إلى الطلاب الموهوبين # الدراسات الاجتماعية. فإن تقديم هذه المعلومات 
لا يكفي: وكذلك الاكتفاء بمناقشتها داخل الصف؛ لذاء يجب حفز الطلاب الموهوبين 
إلى إنتاج أفكار جديدة من تلقاء أنفسهم. فبدلًا من الاكتفاء بدرس مثل: «كيف يُمكن 
لمشروع قانون أن يصبح قانونًا5», يتعيّن عليهم كتابة مشروع قانون من وحي أفكارهم. 
وبدلًّا من الاكتفاء فقط بعرضه على الصف. ينبغي حثهم على إرساله إلى المسؤولين 
المحليين المنتخبين, ميلا بطلب خطي لدعمه 2 المجلس التشريعي. يُمكن أيضًا 
تطبيق طريقة مماثلة ‏ الكتابة التاريخية؛ فبدلًا من توجيه الطلاب إلى كتابة ورقة 
بحث لحصة التاريخ قد لا تقر أو تستخدم مرّة أخرى. يُحَسُّنَ حث الطلاب الموهوبين 
لخ المرحلة الثانوية على كتابة بحث يصلح للنشر 4 مجلة أكاديمية مُتخصّصة: 
مثل: «نأحا. اع" الك / اع /ج .ع .للالدالنا// :مخ مايا8 لرمءمه0 186 التي تنشر وكا 2 
الدراسات الاجتماعية لطلاب المدارس الثانوية الموهوبين. إن جودة هذا المستوى من 
العمل يجب أن كُحَدّد المعيان لكتابة الملتروعات:القي تفثى ,يقصميم :تغليم'الناراسات 
الاجتماعية للموهوبين. 


التاريخ المحلي والشفهي 
أسئلة «ما» الإستراتيجية: أهمية فهم التاريخ المختصر والأحداث التاريخية بعيدًا 
عن المعارك والأحداث الكبرى. 


الأشخاص العاديون والأماكن قضية مهمة. 


من أكبر التحديات التي تواجه تدريس مبحث التاريخ هو التغلب على فكرة أن 
التاريخ لم يصنعه إلا الرجال العظام منذ زمن سحيقء وك أماكن بعيدة: وأن هذا 
التاريخ يظل بلا قيمة إلا إذا انبرى شخص ما لكتابته. يُمكن أن يكون النشاط أكثر 
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من ذلك بكثير؛ فالطلاب الموهوبون والنابغون قادرون على إعداد مشروعات بحوث 
أصيلة» وإنتاج أعمال متقدّمة ذات مستويات احترافية نتيجةٌ لهذا الغمل. 


قد يطلب المعلم إلى الطلاب واجبّا يتمثّل ب الخروج إلى الشارع: والتحدّث إلى 
الناس عن أحداث 4 حياتهم: وتسجيل ما يقولون للأجيال القادمة. بهذه الطريقة: 
يستطيع الطلاب الموهوبون أن يفهموا كيف تتكوّن الأحداث التاريخية على أيدي 
أشخاص حقيقيين 1995 ,81:6016. فقد يصبح درس عن حرب فيتنام أو حركة الحقوق 
المدنية مفيدًا أكثر حين يلتقي الطلاب بشخص حقيقي عاش هذه التجربة؛ ويتحدثون 
إليه. 


مضل على ذلك» لا يتفيّح أن يتناول هذا النوع من الدروسن أحد ادا على نظاق واسع؛ 
فلكل مجتمع تاريخه الخاص؛ ومن المعروف # مجال الدراسات التاريخية أن الكثير 
من التاريخ المحلي, الذي يُوفر غالبا رؤية لا تقدّر بثمن عن حياة الناس الحقيقية ب 
الماضي. يضيع 2# العالم الحديث؛ وذلك أنه لا أحد يكتب عنه: أو يخرجه من المكتبات 
المحلية والمتاحف الصغيرة:؛ ويفعل أيٍّ شيء حياله. 


لذلك؛ ينبغي أن يعطى الطلاب الموهوبون الذين يناط بهم أي من هذه المهام الهدف 
النهائي للمُنتّج ‏ العالم الحقيقي. صحيح أن تقديم تقرير للصف شيء جيد؛ غير أنه 
سيبدو أفضل كثيرًا إذا وجد طريقه إلى النشر # مجلة تاريخ: أو ف منتدى للتاريخ يذ 
شبكة الإنترنت: أوحتى 4# الصحف ال محلية. # أغلب الأحيان: يجد الطلاب الموهوبون 
صعوبة # إدراك حقيقة أنهم متطورون نمائيًا أكثر من الطلاب الآخرين ممّن هم 
ل مثل سنهمء غير أن البالغين من حولهم يُتكرون عليهم أفكارهم وجهودهم, 
ويصفونهم بالهواة. فما أفضل طريقة لتلبية الحاجات الاجتماعية والعاطفية للطلاب 
الموهوبين بدلا من الاعتراف بأعمالهم خارج غرفة الصف5 بصراحة:؛ إن هذا النوع 
من المهام يُوضّح للطلابإذا ثُقّدْ بصورة صحيحة- أن احتمالات الوظيفة موجودة 
هذا النوع من العمل إذا كانوا يرغبون # ذلك؛ وأنهم غير مضطرين إلى الانصياع 
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لضغوط «تعلم شيء للحصول على وظيفة حقيقية». 
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التأريخ: أسرار المهنة. 
أسئلة «ما» الإستراتيجية: صحة النضوص وا مواد المستخدمة 4 المقَرّره ومصادر 
المعلومات الأخرى. 


من المهم جدًا تعليم الطلاب الصغار كيف يُمكن إعداد بحث دقيق وتحليل منهجي 
للبرهان. هذا يُسمَّى التأريخ # التاريخ؛ ولكن المبادئ أساسًا هي نفسها مثلما هو الحال 
أي نوع من أنواع العلوم الاجتماعية. ما ندعو إليه هو الأخذ بجزء من التشكيك عند 
تحليل مصدر المواد؛ ولا سيما أن الطلاب: حتى الموهوبين منهم, يُسلّمون غالبا بأيّ 
شيء يقرؤونه؛ أو يقولة معاموهم:بويُظرون إلية يوصفة حقيقة الاجد ا طيها. نهم 
يحتاجون غالبًا إلى مساعدة لتعلم التمييز بين المواد الموثوق بها والمواد غير الموثوق 
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والحقيقة أن المعلومات المذكورة 2 موقع إلكتروني موثوق به ب شبكة الإنترنت, 
وتُؤكده مصادر ووثائق أساسية عدَّة ربما تكون جديرة بالثقة: أكثر من المزاعم 


المتعلقة ببعض الأحداث التاريخية ‏ عمل روائي تاريخي غير مُعزّز ببرهان. 


التقنية: ئيس شرطًا أن يكون تاريخنا كله ماضيًا 


أسئلة «ما» الإستراتيجية: الاعتماد المفرط على النصوص. والأساليب. ومصادر 
المعلومات التقليدية. 


كثير من الأحيان: ربما يسود اعتقاد بأن الدراسات الاجتماعية هي من 
انتقصاص اللتمردين: ولكن الملاخظ أن الصورة النمطية لمملم. التاريخ هي صبورة 
المعلم شارد الذهن: أو الذي يكون عقله مشغولًا دائمًا بكتاب: أو بإلقاء المواعظ التي 
تتحدّث عن أمور غير مهمة؛ والشكوى من أن التقنية الحديثة ليست هي الطريقة 
المثلى التي يعمل بها المؤرخون الجادون. وي الواقع: لا يُمكن لهذه الصورة أن تُمثل 
نموذجًا مقبولًا لصف الموهوبين 2 الدراسات الاجتماعية. فنحن بوصفنا معلمين 
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للموهوبين: يجدر بنا أن نكون منفتحين على التغيرات # التقنية وعلى الوسائل التي 
يُمكن للمعلم أو الطلاب استخدامها ْ عرض المعلومات. 

تخيّل شابًا موهويًا فنيًّا كتيبًا منقطمًا عن النص. يشعر فجأة برغبة جامحة ب 
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التعلم باستخدام رسوم بيانية جيدة لرواية تاريخية. لتوضيح المشهد أكثر. تخيل 
أن هذا الشاب نفسه قد كلف بمهمة تأليف رواية مرسومة للأحداث التاريخية لكي 
يستخدهها الظلؤي الآخرون نضا يُبَعَدَك لحن هذا التكليف خطوة أخرى إلى الأمام؛ 
بضم هذا الطالب إلى طلاب آخرين بارعين + البحث التاريخي وتصميم الرسوم 
حاسوبيًًا لإنتاج شريط فيديو للعبة تاريخية قد تساعد الآخرين على تعلّم التاريخ, 


حتى من دون أن يدركوا ذلك 2007 ,666. 


فلسفة: ما الذي ربما حدث للتفكير الناقد؟ 
أسئلة «ما» الإستراتيجية: طريقة واحدة للتفكير. 


ريما قرا يمضكم مقدمةهنا الفصل »كم هآل إنزما طرح فيه ليس يجديد. إنها عدا 
ظاهرة مثيرة جدًا! ففي كل مرة يطرح فيها شخص ما طريقة أوفكرة جديدة للتعليم 
تثير اهتمام العاملين 4 هذا المجال: فإنها تتحوّل غالبًا إلى فرضية تنظر إلى الطلاب 
بوصفهم مفكرين ناقدين بصورة أفضل. قد تكون هذه شهادة على مدى تراجع وعينا 
وفلسفة تعليمنا التقليدي: ولكن لا أحد يشير إلى أن معظم هذه الأفكار تَردّد ما قاله 
أرسطو قبل آلاف السنين. فهل يُعَزى ذلك إلى أتنا -بوصفنا معلمين وباحثين- قد 
سينا الكنابات القديمة: أولم تدزسها قطّة 


يزعم الكثير من المعلمين أنهم يستخدمون الأسلوب السقراطي. ولكن؛ هل قرؤوا 
أعمال أفلاطون التي استمد منها أرسطو أفكارهة 


إن الفلسفة الغربية ‏ جوهرها هي تاريخ العقلانية والتفكير الناقد: والأفكار 
والأساليب التي تصمد أمام التحليل المنطقي والنقد بمرور الوقت هي أفضل من تلك 
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التي لا تصمد. ‏ الحقيقة: تُعَدُ المنهجية الأرسطية محور التفكير الناقد 4 معظم 
المجالات الأكاديمية: فلماذا تخلينا عنها ي الدراسات الاجتماعية؟ إن الطلاب 
الموهوبين: ولا سيما أولئك الذين تعلموا التساؤل عن كل شيء : سيستفيدون من أسلوب 
التدريس الذي يتضمّن دراسة الفلسفة. لذلك: يتعيّن على مناهج الدراسات الاجتماعية 
الخاصة بالطلاب الموهوبين أن تطلب إليهم العمل بجدّ لفهم الأحداث التاريخية 
والمعاصرة باستخدام مجموعة أدوات التحليل الناقد التي وضعت قبل ألفي عام. 


تطوير الموهبة والنموذج الفكري للدراسات الاجتماعية 


يوجد 2# مجال تعليم الموهوبين مَن يُمَضّلون استخدام طريقة «ماء» لتطوير المواهب 
التعرّف إلى الشباب الموهوبين وخدمتهم. ‏ هذا النموذج؛ يجري تقييم عدد 
كبير من الطلاب لتعرّف مواهبهم: ثم يعاد تقييمهم مرَّة أخرى لتحديد مواهبهم ب 
مقخصص_]أ مجان عرق هت ءذلكه يدزيى الظلؤب الحذدين: جوساطة هذه العولية 
بصورة مكثفة ْ مجال موهبتهم واهتمامهم؛ فتكشف النتيجة النهائية أن الطلاب 
الذين ينهون البرنامج يكونون هم الأفضل دائمًا مجالهم -0ادبساهامنا بع عوذاناهدكم 
2012 نم50 لقد مطبّق هذا النموذج الخاص بالطلاب الموهوبين 2# الكثير من المجالات 
المختلفة من النشاط البشري (الموسيقىء ألعاب القوى العلوم: الرياضيات). ولكن؛ 
كيف ستبدو طريقة تطوير مواهب الطلاب يْ الدراسات الاجتماعية؟ 


تصوّر برنامجًا مُتخصّصًا يهدف إلى إعداد أفضل جمهور من المفكرين والباحثين 
السياسة العامة: طلاب نخبة مستعدين لمواجهة تحديات القرن الحادي والعشرين: 
ومسلحين بمهارة التفكير الناقد والتبصٌّر كيفية تكون الأحداث التاريخية ‏ العالم 
الحديث. والمعرفة العميقة لكيفية تأثير القوى الاجتماعية والسياسية 2# الناس؛ وكيف 
يعيشون. إن هذا البرنامج سيكون قادرًا على تخريج الجيل القادم من القادة؛ شياب 
مستعدين للتشكيك 4# الافتراضات: وتقديم أفضل الحلول العلمية والأكثر عقلانية 
للمشكلات التي يواجهها العالم. لا شك ب أن هذه الطريقة تُمكْل رؤية شجاعة لتعليم 
الموهوبين 4 الدراسات الاجتماعية: وقد حان الوقت لمثل هذه الرؤية. 
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تطبيقات البحوث 


هدقف هك! الفصل إلى إغادة قصور الدراسات الآجتماعية للطلآب. الموفويين 
يصمورة:كزقيطا بالمعتى لا بالدروس 'نقسها؛ يل بعقؤل الطلاب اللإمعين النين أَمَدت 
هذه الدروس لهم. .4 هذا السياق؛ توجد تطبيقات كثيرة للبحوث ي مناهج الؤراساك 
الاجتماعية المتقدّمة وقطوير المواهب المتميزة #:مجالات الدزاسات الاجتناعية 
ولكن مُعؤقات عدّة تحول دون تطور مناهج هذه الدراسات؛ وفيما يأتي أبرزها: 


458 


1. ندرة البحوث المتعلقة بالموهبة في مجال الدراسات الاجتماعية. فقد 


راجعت د. جينيفر ل جولي وكتلر 2008 1214165 4هة 0117[ البحوث المنشورة 
عن تعليم الموهوبين طوال عشر سنوات (1994م- 2003م)» وتَبِيِّن لهما 
وجود 48 دراسة منشورة عن العلوم والرياضيات وفنون اللغة؛ لكنهما لم 
يجدا دراسة واحدة لمنهاج الدراسات الاجتماعية؛ لذاء فنحن بحاجة إلى 
المزيد من البحث لمعرفة الفوائد المعرفية والدافعية للطلاب الموهوبين 
والنابغيين المشاركين في التفكير الناقدء والبحوث الأصيلة: والتعاون 
الهادف؛ وتطوير نتاجات متقدّمة في الدراسات الاجتماعية. لتحقيق ذلك: 
نحن بحاجة إلى دراسات تتقصى النتاجات ومعايير الأداء المتقدّم أو الفائق 
في المجالات الاجتماعية. 


: اشتمال المعايير الرسمية المشتركة الأساسية (6055) لفنون اللفة على 


معابير القراءة والكتابة لصفوف الدراسات الاجتماعية (12-6). وقد دعا 
المُتخصّصون في إعداد مناهج تعليم الموهوبين إلى التمايز الممنهج 
لمعايير فنون اللغة للمتعلّمين الموهوبين والنابغين. ولكن -حتى الآن- لا 
توجد دعوات أوبحوث تناولت تنفيذ معايير (00655) لقراءة الدراسات 
الاجتماعية للطلاب الموهوبيين. لذلك. توجد أسئلة كثيرة تبحث عن 
إجابات»مقل:ما الغملية أونمااج تصميق التعلّم التي ُسَتعَمّل لدمج هذه 
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المعايير في الدراسات الاجتماعية؟ كيف يُمايز مُعدُو المناهج توقعات 
القنراءة والمطالب المعرقية لمهام التعلّم للطلاب النابغين والموهوبينة 
ما الطرائق التي تُُستخدّم في قيامس النتاجات المتقدّمة: والتي تُودُق تطوير 
عمليتي القراءة والكتابة المتقدّمتين في الدراسات الاجتماعية5 لا شك في 
أن هذه الأسئلة مهمة ومناسبة لفهم تأثير معايير (0055) للقراءة والكتابة 
في الدراسات الاجتماعية. 

3. وجود مقرّرات متقدٌّمة للدراسات الاجتماعية أكثر من أي مجال آخر (مثل: 
تاريخ الولايات المتحدة؛ وتاريخ العالم: والتاريخ الأوروبي؛ والجغرافيا 
البشرية:وحكومة الولايات المتحدة»والحكومة النفارئة:والاقتصاديات 
الضخمة:؛ والاقتصاديات الصغيرة). من الواضح وجود افتراضات 
بخصوص هذه المقرّرات ونماذج المناهج الدراسية المناسبة للطلاب 
الموهوبين في الدراسات الاجتماعية. ولكن. لا توجد بحوث كثيرة -بل 
تكاد تكون معدومة- تُودّق نتاكج الأداء المتقدّم للطلاب الموهوبين في هذه 
المناهج. وقد أشارت دراسات إلى أن بعض مقرّرات الدراسات الاجتماعية 
الأكوفر شرك كيز للشكير التاشدهوالبسوية المستغلة: والكتقجات نات 
المستوى المتقدّم. لهذاء ربما يكون مفيدًا ونحن نوصي بتعليم طلابنا 
التشكيك في الافتراضات: أن نشكك أيضًا في بعض الافتراضات المتعلقة 
بكفاية المقرّرات المتقدّمة لتطوير المستويات المتقدّمة لمواهب الدراسات 
الاجماعية: 

4. وجوب عمل المزيد من البحوث عن مدى استعداد معلمي الدراسات 
الاجتماعية عامةً. ومعلمي الموهوبين بوجه خاصص. فقد ذكرت بعضص 
الدواسات أن فسية قييرة من الظلاب الأمريكيين يتعلمون الدراساتت 
الاجتماعية على أيدي معلمين تنقصهم الخبرة والمعرفة بأساليب التدريس. 
6 ءعقت 56051 ماع81 101 ععندجرءن) 2130021. توجد يا حاجة إلى 
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المزيد من البيانات لتحديد ما يُمكن عمله لتحسين قدرات معلمي الدراسات 
الاجتماعية الذين يُدرُسون الطلاب الموهوبين؛ بغية تطوير مواهب هؤلاء 
الطلاب في مجال معيّن. 


الخلااصة 


لا يُمكن لأيٌّ منهاج دراسي لتعليم الدراسات الاجتماعية يشحذ الفكر ويُشجّع 
المشاركة أن يعتمد فقط على حفظ الأسماء والتواريخ؛ فأيّ منهاج متقدّم لتدريس 
الموضوعات الاجتماعية للطلاب الموهوبين يجب أن يقوم على التفكير الناقد, 
والتعلم المستقل؛ والبحوث الأصيلة؛ والتعاون الهادف, ومُنتّجات متميزة. والحقيقة 
أن المجال واسع ومفتوح أمام إعادة تصوّر الدراسات الاجتماعية بوصفها أساسًا 
لتطوير قادة مفكرين مبدعين مبتكرين للقرن الحادي والعشرين: وهذه هي مسؤولية 
المشرفين على البرامج الحديثة لتعليم الموهوبين؛ وتأليف المناهج الخاصة بهذه الفئة 
من الظلاب: 


أسئلة المناقشة 


1. ما الطرائق التي قد تُؤثّر فيها المعلومات غير المتناهية والتواصل العالمي: 
والتقنية المنتشرة في كل مكان في تصميم منهاج تعلّم الدراسات الاجتماعيةة 

2< ما البراهين والحُجج التي تعتمد عليها المواهب المتقدّمة (أو الأداء 
المتميز) المرتيطة بمختلف مجالات الدراسات الاجتماعيةة 

3: كيف يُمكن لحُصمُّمِي المناهج 'تضمين الدراسات الاجتماعية المتقدّمة كلا 
من عملية التفكير؛ وحلَّ المشكلات, والخيال؟ 
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4. ما إمكانية دمج الفلسفة وتخصصات العلوم الإنسانية الأخرى في مناهج 
الدراسات الاجتماعية المتقدّمة؟ة 


5. ما المُنتّجات ذات المستوى والأداء العاليين التي يُمكن تفصيلها في مدى 
وتتابع يتا | من المرحلة الابتدائية حتى نهاية المرحلة الثانوية؟ 
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هه لوطلا ووإاتوماط 


مناهج دراسية لتحدي الطلاب الموهوبين الفح 
في الدراسات الاجتماعية 20 


د. دانيال وينكلر؛ وروبين آندرمان؛ ود جيمس مور ود. ديفيد ياكر 


لا توجد بحوث تجريبية كثيرة تعرض لناهج الدراسات الاجتماعية الخاصة 
و 

بالظلقب الموهوبيق. وَقَطوًا إلى هذا التقص فآ اكماوستاك العزة تجرويياء ستعرض 
.4 هذا الفصل عددًا من تعديلات المناهج الدراسية وأساليب التدريس. بالويقم من 
عدم تطبيق هذه المناهج والأساليب جميعها على الطلاب الموهوبين: فإن كلا منها يَعدٌ 
باتتجاع. ونحن ندعو المعلمين المميزين إلى دراسة هذه الأساليب المختلفة؛ التي تشمل 
التعلّم القائم على الاستقصاءء ومقرّرات المستوى المتقدِّم والطرائق ذات الصلة: 
وأساليب النقاشء وإستراتيجيات التسريع: وتعلّم الخدمة؛ بوصفها عناص رلتصميم 
المناهج المحتملة 4 مدارسهم. 


سنعرض مقدمات ومبادىّ إرشادية لكل أسلوب من هذه الأساليبء لمنح المعلمين 
فرصة اختيار ما يناسبهم منهاء آملين أن يساعدهم ذلك على تجريب مناهج 
الدراسات الاجتماعية: وصولًا إلى تحقيق الهدف الرئيس المنشود. وهوتحدي قدرات 
الطلؤب الموهونين أكاديميا. 


الدراسات الاجتماعية وتعليم الموهوبين 
الدراسات الاجتماعية مفهوم مُشكل مثير للجدل؛ فقد عرّفها المجلس الوطني 


للدراسات الاجتماعية بأنها الدراسة المترابطة للعلوم الاجتماعية. ولكن العلوم 
الاجتماعية والإنسانية المطلوب دمجهاء بما 4 ذلك إتقان المهارات الحياتية, لا 
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.تل قطا كلق 0/انعمقا 


تزال موضع نقاش لم ينته بعدٌ منذ أوائل القرن الحادي والعشرين 2004 ,8/305. وقد 
اذل بحتو #تيرون عدا إذا كان إتقان هذه المهارات هو الهدف النهاتي للدراسات 
الاجتماعية. ب الوقت الذي طرح فيه العلماء وراسمو السياسات. والمعلمون؛ وغيرهم 
بجبوعة متنوعة من الأراء “تكن عكا .يف اللراسات الاحتماعية:. وكزف سب 
تدريسها. من أبرز الأسئلة التي أثارها الباحثون: 


هل ينبغي التعامل مع مقرّرات الدراسات الاجتماعية بوصفها وسيلة لنقل معارف 
ثقافية وتراث مدني مشترك؟ هل ينبغي تركيز محتوى المقرّرعلى أساسيات مختلف 
العلوم الإنسانية والاجتماعية؛ ما يساعد الطلاب على أن يصبحوا مؤرخين وعلماء 
اجتماع صغارة هل ينبغي تناول الدراسات الاجتماعية بوصفها إطارًا لمساعدة 
الطلاب على المشاركة © الاستقصاء التأملية هل يتعيّن على الدراسات الاجتماعية 
أن تُمكّل هذه العناصر كلهاء :إضافةٌ إلى طراكق أأخرى؟ أظهرت الدراسات الحالية أق 
قادة الدراسات الاجتماعية وصتاع القراز قن طرحوا هذه الأسكلة مثذ أمد ظويل؛ 
وأنها ستظل تُطرّح دائمًا. 


يتعيّن على معلمي الموهويين الافتمام أيضًا بحاجات التعلّم للطلاب الموهوبين 
ممّن هم أقل حظًاء ففي عام 2001م: حدَّث الكونغرس قانون جاذيتس لتعليم الطلاب 
الموهوبين والنابغين. الذي صدر أول مرة عام 1988م؛ لتمويل البحوث التي تتناول 
الطلاب الموهوبين والنابغين: وتقديم إستراتيجيات فاعلة لمساعدة المدارس والمعلمين 
على الوفاء بحاجات هذا المجتمع الطلابي. ولسوء الطالع: فإن التمويل المُخصّص 
لتعليم الموهوبين لا يزال أقل كثيرًا من التمويل الذي وقّره قانون ذوي الحاجات 
الخاصة (الإعاقات)؛ بالرغم من وجود حاجات مختلفة للطلاب الموهوبين والنابغين 
مُسوْغ تقديم خدمات تعليم مناسبة لهم. 


سواء توافر هذا التمويل أو لم يتوافرء فلا يزال بإمكان معلمي الدراسات الاجتماعية 
تحدي قدرات طلابهم الموهوبين أكاديمياء ولكن يتعيّن عليهم أولًا الاستغناء عن 
أساليب التدريس التقليدية: مثل: التلقين: وأوراق العمل؛ والقراءة من الكتاب المقرَّرء 
والإجابة عن الأسئلة» وهي أساليب مملة للطلاب: وليست ذات صلة؛ ما يجعل بعض 
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الطلاب الموهوبين لا يشعرون بالتحدي. ولا شك # أن مواقف الطلاب السلبية هي 
نتيجة منطقية لحصر الدراسات الاجتماعية © التلقين وحفظ الحقائق عن ظهر 
قلب. وتجاهل أهمية التباين: والمشاعرء والقيم المتنافسة: والاتجاهات: والمعتقدات 
ل القضايا الإنسانية كلها. 


إق هنذا الأمى يدعو [لى الأسف حقاء ولاسيطا أن الدراسات الابصاعية عر 
أفرادًا قادرين على المشاركة الفاعلة 4 مجتمع ديمقراطي فاعل تعددي؛ وهذا من 
أهداف الدراسات الاجتماعية التي ذكرناها سابقًا. لذلك؛ فمن المهم أن يبتكر 
العلمون أتشطة تُحَمَّز التفكير الناقد والعاظقة لدى :الطلاب الموقوبيق»وتسمح لهم 
بالمشاركة الفاعلة 4 الخبرات التعليمية كلها. لتحقيق ذلكء يُمكن للمعلمين إجراء 
تقبيرات وتعديلات للبتاهمج الدراسية, أوامشخدام أساليب دريس بجديدة .لاشكغ 
أن هذه الطرائق تزكر مجمومة متنوعة من الفرص التي قد تساعد الطلدي أحوال 
وأوضاع مختلفة. نحن نعترف أنه لا يوجد منهاج أو أسلوب تدريس واحد يُمثْل الحل 
الأمثل معلمي الدراسات الاجتماعية ولكن يُمكن النظر إلى كل منها بوصفه خيارًا 
مهمًا بالرغم من محدوديتها. 


المعيارالرئيس المشترك وإطار (3©) 


أصبحت المعايير (مثل: المعايير الرسمية الأساسية المشتركة (26655) : ومركز رابطة 
الحكام الوطنية لأفضل الممارسات :)١/68(‏ ومجلس كبار مديري المدارس [0550©]) 
هي السمة السائدة لحياة المعلمين المعاصرة. أمّا المعايير المشتركة: التي وضعها حكام 
الولايات بالتعاون مع خبراء المحتوى ك اللغة الإنجليزية والرياضيات: فهي معايير 
تعد الطلاب لدخول الكلية؛ أوسوق العمل © عالم يحكمه اقتصاد حديث تقني. 


تصف هذه المعايير مهارات القراءة والكتابة التي يتوقع من طلاب الدراسات 


الاجتماعية أن يعرفوهاء لكنها لا تقر أيّ محتوى لهذه الدراسات. أمّا معايير (55©/) 
فهى التى أنشأت إطار الكلية. والوظيفة: والحياة المدنية 300 نعع03 رعوعاامه هم 
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3-امللاعممواع عآنا عاك استجابة لطلبات الولاية التي وي شكل الإعداد للكلية 
والوظيفة 4 مقرّرات الدراسات الاجتماعية. وهكذاء فإن إطار (3©) 4# الدراسات 
الاجتماعية يُعَزّز أهداف معايير (6055) بالتركيز على المعارف والمهارات التي تلزم 
الطلاب # الحياة المدنية والمشاركة الاقتصادية الناجحة © الاقتصاد القائم على 
المعرفة والمهارات. 


رك وإطَار (9) :على تطوير المعرهة والمقارات عن:ظريق قري :استعصاء يتطلب 
وضع أسئلة مقنعة: وإجراء بحوث: وافتراضات قائمة على البرهان والتفكير المشروط؛ 
والقؤاصل: والتقويم. يُرِكُنْ هذا الإطار أيضّا على التاريخ» والجفراهيا:.والاقتصاكء 
والتربية المدنية؛ بالرغم من أن معايير (9/255) تشمل عشرة موضوعات للدراسات 
الاجتماعية؛ انظر الشكل (1-20) الذي يُبيِّن هذه الموضوعات ضمن مخطط لنموذج 
مشروع). إن تحسين الإعداد للحياة المدنية (أي إعداد مواطنين أكثر وعيّا واطلاعًا 
ونشاطًا والتزامًا بالديمقراطية والمشاركة المدنية) هو الهدف الرئيس للبرنامج 
الجديد القائم على الاستقصاء. 


يتضمّن إطار (3©) أربعة عناصر؛ هي: 

1 'اتحديد الأسئلة وتخطيظ التحقيقات: يكتب الطلاب الأسئلة.ويحققون 
في قضايا المجتمع والاتجاهات والأحداث. 

2 تطبيق مفافيم التخصص وأدواته: يحلل الطلاب قضايا المجتمع 
والاتجاهات والأحداث بتطبيق المفاهيم والأدوات الخاصة بالتربية المدنية, 
والاقتصاد.ء والجغرافياء والتاريخ. 

3. جمع البراهين وتقويمها واستخدامها: يعمل الطلاب على التوصّل إلى 
استنتاجات تتعلق بقضايا المجتمع والاتجاهات والأحداث عن طريق جمع 


البراهين وتقويم فاعليتها في تطوير تفسيرات سيبية. 
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4. العمل الجماعي ونشر الاستنتاجات: يعمل الطلاب بصورة فردية وجماعية, 
ويعتمدون على المعرفة والمهارات في إكمال تحقيقاتهم في قضايا المجتمع 


والاتجاهات والأحداث. 


فمثلا؛ يبدأ المشروع القائم على الاستقصاء بطرح سؤال مقنع؛ مثل: ما السياسات 
والبرامج التي يتعيّن على المجتمع أن يتبناها للحدٌ من الفقرة أمّا الخطوة اللاحقة 
فتتطلّب من الطلاب الإفادة من الأدوات المتخصّصة للعلوم الاجتماعية ب وصف 
الاتجاهات والأسباب والنتائكج وتحليللها. ووضع حلول للفقر. لتحقيق هذه الأهداف: 
يتعيّن على الطلاب جمع البيانات وتقويمها (بيانات مكتب التعداد. والحقائق. 
والإحصاءات. والمقالات الاقتصادية؛ والكتب التي تُناقش مسألة الفقرء والبراهين 
والسجع الدالة على تأثير الفقر # الأفراد والمجتمع. والحلول القابلة للحياة, 
والاتجاهات التاريخية)؛ ما يجعلهم قادرين على اتخاذ قرارات واعية؛ وتوصيات 
متملقة بالسيأسات العامة 


بعد ذلك؛ يعرض الطلاب بحوثهم # بيئة حقيقية (تشمل غاليًا الجمهور؛ ورجال 
الأعمال؛ وأفراد المجتمع: والقادة السياسيين: وأولياء الأمور. وغيرهم من أصحاب 
المصلحة) بصورة عروضء وتقارير؛ ومقالات منشورة؛ ومحاكمات صورية: ومحاكاة. 
ومناقشات: وغير ذلك من الوسائط. يُمَدٌّ إطار (3©) من الإطارات المعقدة التي تُمدْل 
تحديًا؛ الأنه يتطلب:حواشر سلوقات :طتلؤبية قاعلة.«وضكيوًا.ناقوٌاء ويحوقاء وتناواء 
وتواصلا. وهذا هوتحديدًا نوع التحدي الذي يلزْم الطلاب الموهوبين والنابغين لتحدي 
قدراتهم الأكاديمية: والمشاركة المدنية والاقتصادية الناجحةك نهاية المطاف. يعرض 
الشكل (1-20) مثالا آخرٌ على كيفية القيام بذلك عن طريق دمج أساليب الاستقصاء 
4 موضوعات )١2255(‏ وغيرهاء ومبادىّ (3©): ومشروع الاستقصاء لوباء الطاعون 


(الموت) الأسود. 
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مشروع الموت الأسود 

خطوات «كيف»: 

1. تحديد المشكلة: ضع سالا مقنمًا يُوجّه الطلاب ويُرشدهم. 

2. بدءالعمل: يبدأ الطلاب المشروع بالبحث في المشكلة: وجمع البيانات وتحليلها. وأداء مهام 
حقيقية أخرى. 

3. تذكّر: المعلم هو الدليل الذي يجيب عن استفسارات الطلاب وتساؤلاتهم. 

نموذج موضوع: 

الموت الأسود ( الطاعون الدملي في أوروباء من عام 1348م إلى عام 1352م ) . 

سؤال مقنع: 

كيف أكّر الموت الأسود في أوروبا اجتماعهًا واقتصاديًا وسياسيًا في القرن الرابع عشر (الأسباب: 

والنتائج. والحلول المحتملة للموت الأسود )85 

الأسئلة المرتبطة بموضوعات (11255) العشرة: 

يُمكن لكل مجموعة أن تختار موضوعًا واحدًا لمشروعها: 

1. الثقافة: كيف غيّر الموت الأسود تركيبة الأسرة في أوروبا؟ كيف استجابت جماعات دينية معيّنة 
للطاعون؟ 

2. التاريخ: ابحث في المصادر الرئيسة عن عدد الأشخاص الذين توفوا وأصيبوا بوباء الطاعون. 
قارن الموت الأسود بوباء الإيدز من عام 1980م إلى عام 2014م. فيمّ تختلف وفيات وباء الطاعون 
عن غيره من الأمراض المعدية؛ مثل الجدري والملارياة ما الدروس التي يُمكننا تعلّمها من تاريخ 


وباء الطاعون: بما يساعدنا على الاستعداد لمرض مماثل اليوم؟ 


3. الجغرافيا: تتبّع انتشار وباء الطاعون من آسيا إلى أوروبا. وضّْح كيف انتشر داء الطاعون 
جقترزافيًا: لماذاة 


5 
4. علم النفس: صف الأثر النفسي لوباء الطاعون في الأسر ومسؤولي الكنيسة. 


5. علم الاجتماع: ما الطبقات الاجتماعية التي سّجُّل فيها أعلى معدلات الوفيات والإصابة 


بالأمراض؟ 
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6. العلوم السياسية: ما الدور الذي لعبته الكنيسة الكاثوليكية في أثناء انتشار وياء الطاعون؟ صف 
السياسات الرسمية ومواقف الكنيسة. كيف تعامل الحكام المحليون مع الطاعون بوصفه كارثة 
صحية عامة8 

7. الاقتصاد: حلّل الأثر الاقتصادي للطاعون في الإقطاع. كيف أَثَّر الطاعون في العبيد والفلاحين؟ 

8. العلوم والتقنية والمجتمع: صف ما يعنيه الطاعون في المصطلحات الطبية: مُبِينًا كيف يدر في 
البشر( الظروف: الأعراض؛ الصحة العامة: أحوال الطقس:...). حدّد بعض الأدوية والعلاجات 
لهذا المرض. كيف يُحارّب وباء الطاعون اليوم؟ 

9 التعاملات العائمية: كيف أثّرالطاعون في التعاملات الأوروبية مع المناطق الأخرى؟ كيف أثّر 
الطاعون في الصين والهند5 

0. المثل المدنية: صف رد فعل بعض الأغراد الشجاع الرحيم في خضم الأهوال التي خلّفها الموت 
الأسود. ضع خطة عامة واضحة المعالم للتعامل بحزم وفاعلية مع أزمة الصحة العامة اليوم. 

مثال على الأنشطة/ التقييم 

أ قد تشمل المُنتّجات التي يُعَدُها الطلاب ما يأتي: أشرطة الفيديو. النقاشات: الملصقات. 
المقالات. العروض التقديمية؛ الرسم: الموسيقى, الأدب؛ النماذج؛ الملفات: المقابلات: الصور,. 


غير ذلك. 
ب. قد تشمل مشروعات الاستقصاء المحتملة للتخصص ما يأتي: 
القضايا البيئية الحد من انتشار المخدرات 
الزي المدرسي (مكان العمل) الحرب والإرهاب 
قضايا الصحة عقوبة الإعدام 
الرعاية الاجتماعية الهجرة 
العنصرية التوظيف 


التعديل الأول للدستور الأمريكي الققرد 


قضايا الجثدر الحياة الجنسية والقانون 


الشكل (1-20): مثال على مشروع تحقيق متعدد التخصصات يشمل عشرة 


موضوعات من معايير (10/655) 
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دورات التسكين المتقدَّم والتقنيات 


العنصر المشترك الآخر ل حياة بعض المعلمين هو برنامج التسكين المتقدّم المجلس 
الكلية (80). صحيح أن المقكرات المتقدمة للدراسات الاجتماعية لا تمل -تحديدًاً- 
برامج لتعليم الموهوبين: غير أنها تهدف إلى تقديم منهاج وتقويم صارمين على مستوى 
الكلية. توصّلت بعض الدراسات إلى أن الطلاب الموهوبين يُمَضّلون حزم برامج (40) 
على الملل الذي تُسبّبه المقرّرات التقليدية للمدرسة الثانوية. 


يركز إطار المناهج الدراسية لمجلس الكلية: لكل من مقرّرات الدراسات الاجتماعية 
المتقدّمة: على المهارات: وعادات العقل الضرورية للنجاح # اختبارات (80): 
وتوصيات تتعلق بالتدريس للإفادة من هذه المهارات # التسكين المتقدّم وما قبله. 
يضاف إلى ذلك أن عددًا من مقرّرات الدراسات الاجتماعية: ولا سيما التاريخ. تشهد 
مراجعة تهدف إلى تمكين المعلمين من التركيز أكثر على الأولويات المحلية: وبخاصة 
ما يتعلق منها بمعايير (655©)؛ ما أفضى إلى وجود إطار يركز على التفكير الناقد 
بدلا من الاكتفاء بتدريس المحتوى, بحيث يستطيع المعلمون تعديل بعض توصيات 
برنامج (80) لتهيئة فرص تعلّم متقدّمة لطلاب الدراسات الاجتماعية كاقةٌ بِمّن 
فيهم أولئك الذين قد يُسجُلون 2 مقرّرات (80) وما قبلها. 


تتيح مقرّرات (80) لمعلمي الموهوبين تعديل ( أو تركيز) الاستقصاء التأملي والناقد 
للتاريخ الماضي. فإطار المناهج الدراسية لمقرّرات (80) المتعلق بتاريخ الولايات المتحدة 
ينص على وجوب تطوير قدرة الطلاب النامية على التفكير زمنيًاء ومقارنة الأحداث 
التاريخية وتأطيرها بوصف ذلك من المهارات التي تُعَزّزْ هذا الهدف. يعني ذلك أنه لا 
يقميع على الطالوب: الاكتفاء:شقظ يقد ين فسلسل السيب والتقيجة ووضدقة:لالحد الث 
الطويلة والقصيرة الأجل؛ وإنما تحليل علاقة السبب بالنتيجة وتقويمها. 


بذ قير من الأكسيان: .سول :قجديق الأسيال:العسير#الأجل لجدك معدق: ولك 
عتدما يعظى الظلاب قزاءات أؤلية وقانوية للقوئ الاجتهاعيةوالسياسية والاقتصادية 
المؤكرة ف مرحلة زمنية معيّنة: تتهيأ لهم فرصة تمييز النظام المعقد للأسباب ونتائج 
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الأحداث التاريخية التي تتفاعل بمرور الوقت. فمثلًا . يستقصي التحليل الدقيق لدخول 
أمريكا الحرب العالمية الأولى علاقة الأسباب بالنتائج القصيرة والطويلة الأجل لهذا 
الدخول. يُمكن أيضًا مقارنة قراءات الطلاب ومناقشاتهم عن التباين الطويل المدى 
بين المجتمعات الديمقراطية والاستبدادية بالحوادث القصيرة المدى لنشر الولايات 
المتحدة الدعاية المعادية لألمانيا وسياستها 4 حرب الغواصات المفتوحة. 


يتطّب المنظور الناقد للماضي أيضًا فهم الطلاب أن التاريخ نفسه هوئتاج الفكر 
الإنساني. وعلى هذاء فإن ما يقترحه برنامج (80) من إشراك الطلاب يذ تحليل 
تقسيم التاريخ إلى مراحل هو اقتراح صحيح لازم لتعزيز التدريس الصادم والتملّم 
المتأمل؛ وهذا يتطلّب منح الطلاب فرصًا للتفكير # السؤال الآتي: كيف تُمثْل أداة 
«تمرحل» التاريخ؛ أي ترتيب التاريخ إلى مراحل أو عصور منفصلة؛ وجهات نظر 
بعض المؤرخين9 


تعتمد طريقة تحديد المؤرخ للمراحل التاريخية على أككز الغوافئل أهَميةٌ بزآية؛ 
سهامياء واقتضاذاء واجتماعيًا. وثقافيًا. كبرز هذه القيارات يعض الأحوانة 
والأشخاص والأماكن. وتقلل من أهمية غيرها. ويُمكن منح الطلاب الفرصة لمقارنة 
مخطط مرحلتين تاريخيتين مختلفتين أو أكثر؛ بغية تبرير ( أونقد) خيارات المؤرخين 
تبعًا للأحوال التي عاشها المؤرخون؛ وعملوا فيها. يعمل هذا البرنامج أيضًا على 
تعزيز مهارات الطلاب 2 التفكير الزمني وسياقات الأحداث؛ ويتيح لهم استقصاء 
كيف تتغير المراحل بمرور الوقت. وربما يُجرِّبون وضع نماذج خاصة بهم «للتمرحل»؛ 
ودراسة كيف تو 5 ثرأيٌ تغييرات يُحدثونها ذخ السرد التاريخي. 


ربما تكون أكثر إستراتيجيات التدريس فاعلية ب فصول برنامج (80) الدراسية 
هي تكرار كتابة الواجبات المرتبطة بتحليل الوثائق الأساسية. وقد وجد غروس 
4 ,ه605 أن معلمي (80) المتميزين يستخدمون أسئلة مقالات تفسيرية موجزة 
مرّة واحدة على الأقل أسبوعيّاء ويجعلون الطلاب يُمَسّرون فقرة من نص ووثيقة 
بصرية: مثل: الرسم الكاريكاتوري. والخريطة: والمخططء والرسم البياني. تُعَدٌ هذه 
الأنشطة تمهيدًا للأسئلة التي تتعلق بالوثائق: وهي مُكونات رئيسة من أجزاء الكتابة 
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لاختبارات (40) يذ التاريخ؛ التي تشمل كلا من النصوص والوثائق البصرية. وهكذاء 

يصبح الطلاب البارعين 4 تفسير الوثائق وتحليلها قادرين على صياغة الحّجج 
العاريكة الدقيقة المعرّزة بالبراهين. وك هذا السياق: يراعى عند اختيار الوقائق 
التي يراد تحليلها. تزويد الطلاب ببرهان يُوضّْح جوانب متعددة من قضية ما؛ وذلك 
أن القَوّض اجموعة متنوعة من اتصادن .التي تُعكّل طيقًا واسمًا من وجهات النظره 
يساعد الطلاب على التوصّل إلى استنتاجاتهم واستدلالاتهم الخاصة؛ وفهم أن 
التاريخ هو مسألة تفسير بقدر ما هو حقيقة. 


اقترح دريك ودريك- براون 2003 ,««ه:2,866-8 :01268 طريقة ثلاثية المراحل 
لتحليل وجهات النظر باستخدام الوثائق الأساسية. + المرحلة الأولى: يعرض المعلم 
ثيقة أساسية لتوضيح مفهوم مركزي. وغ المرحلة الثانية: يعطى الطلاب وثائق أخرى 
تمن (أو تُتبّط) المصدر الأصلي؛ ويُحفّزون إلى مناقشة البراهين المتناقضة. مثلاء 
من بخلول مقارنة صورة لعامل زراعي مع أن أحد ملاك الأراضي. يُمكن للطلاب 
التعلم عن وجهات النظر والخبرات المختلفة 2 الزمان والمكان ذاته. و المرحلة 
الثالثة, يتعلم الطلاب مهارات البحث الضرورية للعثور على مصادرهم الخاصة. 


حب أن كرون هذه التصادر على صلة بالصوراة القارويفية#الشناملة» وكمثل وحية 
نظر إحدى الوثائق الموصوفة سابقاء أو تُقدّم تفسيرًا جديدًا. ويُمكن تعديل هذه 
مراحل: وكذا بعض الخصائص الأخرى لمقرّرات (88) للطلاب الموهوبين والنابغين 


ضمن مستويات دراسية متعددة. 


التسريع والتعلّم عن طريق الإنترنت 


يُعَكُ التسريع إحدى أكثر الطرائق المفيدة لتحدي قدرات الطلاب الموهوبين 
أكاديميًا. وهو يُصنَّف إلى أتواع عدّة, لكنه يشمل غاليًا تحريك الطلاب «باستخدام 
برامج تعليمية ذات سرعات أكبرء أو 4 سن أصغر من المعتاد» ,اه © ماعهمةامع ) 
( .م ,2004. قد يشمل ذلك تخطي الصفوف. ودخول الكلية المبكرء وتجميع ساعات 
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مقرّرات جامعية ع المدرسة الثانوية عن طريق التسجيل المزدوج أو امتحانات (80): 
والقثير.من الطراقق الأخرئ. 


حققات:الكثيز من تماذج التسريع تجاخًا كَبيرا: لكنة كان :نجاًا أسهل يف بعض 
الموضنوعات من غيرها. كملا قد يكون المحتوى ب الرياضيات :خطيًا: ويتظلب إتقانا 
متتاليًا. والشيء نفسه يُمكن أن يقال عن مناهج فنون اللغة حينما يتعلق الأمر بإتقان 
العناصر متزايدة التعقيد لقواعد اللغة وتركيباتها. لهذا. فإن المنهاج الخطي يستوعب 
التسريع بسهولة أكبر. 

بالرغم من ذلكء فإن الدراسات الاجتماعية ليست خطية بهذا المعنى. فبدلًا من 
ذلك؛ يعطى الطلاب كل سنة؛ أو حتى كل فصل دراسي موضوعًا مختلفًا تمامّاء 
مثل: التربية المدنية: والاقتصاد. والتاريخ الأمريكي: وعلم النفس. فهذه الموضوعات 
مس القلة'حمًاء.وقد تكون محرايطة. لفن الظلاب قد.يكوئوا خيراء محتوى لف التازي 
الأمريكي ولا يعرفون شيئًا عن الاقتصاد؛ لذاء يجب أن يحدث التسريع # الدراسات 
الاجتماعية بصورة متروية أكثر. ولعل مقرّرات (80) هي مثال على ذلك؛ إذ تستمر 
هاقًا عاماة: وثتة معضية ذاتيّا وقد :فل للعتالب ساهات حوادية جاهية 


توبجد أيضّا طريقة الخرق للتسريع يذ الدراسات الاجتماعية تشثل .ها الاختيان 
القبلي والتمايز 1992 ,1ال8602 8 861؛ إذ يُمكن إخضاع الطلاب لاختبار نهاية 
الوحدة؛ أو حتى اختبار نهاية الفصل أو العام الدراسي. و حال كانت علامات 
الطلاب مرتفعة؛ يُمكن تعريضهم لمحتوى جديد أكثر تحديًا. وقد يكون هذا المحتوى 
من جامعات عدَّة؛ مثل: جامعتي ييل وستانفورد. ومعهد مساتشوستس للتقنية: فضلًا 
عن الدروس المجانية المنتشرة ْ بعض المواقع الإلكترونية؛ التي يشار إليها أحيانًا 
بالمحتوى المفتوح. وي كثير من الحالات؛ يُمكن تحميل أشرطة الفيديو والمحتويات 
الأخرى من متجر 565ل17. وك حالات أخرى. تتوافر نسخ من الدزوسء والملخصات: 
والملاحظات. والمعلومات الإضافية. 


الفصل العشرون: مناهج دراسية لتحدي الطلاب الموهوبين 2 الدراسات الاجتماعية ‏ 475 


غ06 طوطا ءا م//تعماط 


يستطيع الطلاب أيضًا التسجيل كذ المقرّر المكثف المفتوح ‏ شبكة الإنترنت: أو 
ما يُعرّف بمقرّر «موك» 1100 :»دده #دزام0 مهمه ع/أوودا! الذي تتعلق كثير من 
موضوعاته بالدراسات الاجتماعية؛ والذي يُمنَّح الطلاب شهادات بعد إكمال بعض 
موضوعاته. خلاهًالمعظم المناهج التعليمية المفتوحة,فإن مقرّرات (1100) مُدرّس حقًا 
أجواء حقيقية: فهده المقرّرات لها معلمون يُمكن للطلاب التواصل معهم. ويشارك 
هذه المقرّرات طلاب من مخطف أتحاء العالم. وهي كوف رفْوْضًا عدَّةٌ للتعاون: وتلبي 
أيضًا حاجات الطلاب الخاصة. يدكر أن الموقع الإلكتروني: م1ه.هاعد/دادء.للانهدا// :مقاط 
يُوشّر للمعلمين المهتمين؛ والمنسقين؛ والمشرفين خطط التدخل التي تساعدهم على 
تحديد المقرّرات المناسبة. ويُمكن للطلاب ذكر شهادة إكمال المقرّر عند تقديم طلب 
الالتحاق بالكلية. ٌ 


تور أساليب التسريع. هذه فرصًا مهمة للطلاب: مثل: التعاون العالمي» والخيرة 
على مستؤى الكلية: إلا أنها قد تمل تحديًا مصيريًا للمعامين: وفيما يخص أسلوب 
السحب, يُمكن للتدخلات التربوية أن مُسهّل وصول الطلاب الموهوبين إلى التقنية 
الضرورية؛ لكن عدد الأجهزة المتوافرة قد لا يكفي ب حال شمول التدخل طلاب 
الصف كاملًا. يضاف إلى ذلك أن المعلمين قد يضطرون إلى شرح السبب الذي يجعل 
عددًا قليًا من الطلاب فقط يجرون بحوثًا مستقلةٌ: مثلما هو الحال © إستراتيجيات 
التمايز 1996 ,60:86. بالرغم من ذلك؛ يستطيع المعلمون استخدام عيّنة من محتوى 
الفيديو عن طريق الإنترنت # سياق التدريس العادي. لا شك ف أن هذا التكامل 
التقني يثري المنهج الدراسي بتوفيره محتوى أكثر تنوعًا وتحديًا للطلاب الموهوبين. 


صحيح أن خبرات التسريع هذه قد لا تجعل الطلاب يتقدَّمون نحو مستوى أعلى 
من إتقان الدراسات الاجتماعية: مثلما هو الحال 4 الرياضيات: غير أن إتقان 
الكثير من الدراسات الاجتماعية قد يجعل التميز ‏ بعض العلوم الاجتماعية ممكنًا 
مستقبلًا. فمثلاء يتعيّن على المؤرخين الذين يدرسون الاقتصاد تعرّف الكثير عن 
التاريخ: والاقتصاد. والرياضيات. أمَّا الموهوبون © علم الاجتماع فلا يُلزمهم فقط 
فهم الكثير عن علم الاجتماع: وإنما الفهم اليسير -على الأقل- لعلم النفسء والتاريخ 
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(عن مجتمع معيّن) ؛ والاقتصادء وريما الجغرافيا. ونظرًا إلى محدودية الوقت؛ فإن 
الطلاب الذين يتقنون محتوى الدراسات الاجتماعية 4 سن مبكرة قد يزيدون من 
قدراتهم ليصبحوا علماء اجتماع كبارًا. 


2 
تعلّم الخدمة 


تُحمّز برامج تعلّم الخدمة الطلاب إلى إشراك المجتمع المحيط بهم وتلبية حاجة 
أو مشكلة كتيقيه. أمّا أعلى مستوى مرخ تملّم:الخدمة ألطلوب للظالاب :ا لوهوبية قهو 
العمل المجتمعي؛ وذلك أن برامج العمل المجتمعي تحث الطلاب على استكشاف قضايا 
مجتمعاتهم؛ وتحديد المشكلات. ووضع الحلول وتطبيقها. وقد تشمل هذه المشروعات 
الآنشنطة:البيكية والاقتصسادية. يوك تعلّم..خدمة العمل ١اجتمعي‏ للظلاب الموهوبيق 
أيضًا فرصة المشاركة يذ المهام الحقيقية: وتطوير المهارات المهمة. 


4 الكثير من أمثلة دراسة الحالة؛ التقى الطلاب بالسياسيين: ودرسوا القانون, 
ووضعوا حلولًا فريدة ومناسبة للمشكلات الاجتماعية المعقدة 2008 ,168:0. فهذه 
المشروعات جعلت الطلاب يختلطون بمجتمعهم : ويشاركون ْ الدراسات الاجتماعية؛ 
فضلًا عن الشعور بالمواطنة والخدمة: وهذه كلها من الأهداف المعلنة لإطار الكلية, 
والوظيفة:؛ والحياة المدنية (3©). 


لكن هذه الأنشطة لا تخلو من التعقيدات: مثل: مقدار الوقت؛ وحجم الجهد 
3 
والتنسيق الذي تتطلبه من الطلاب والمعلمين وجهات خارجية. للتخفيف من هذا 
# 
العبء؛ يُمكن للمعلمين إشراك الطلاب # تعلّم الخدمة لمجتمعهم ومدرستهم. وقد 
تناول رينزوني (2002م) هذا الأمرء واصمًا كيف ساعدت إحدى الفتيات طالبًا كان 
42 5 3 ع 
يعاني عمّى جزئيًا. ونظرًا إلى حالته الاستثنائية؛ فقد تعدّر عليه قراءة أي كتاب ذخ 
المكتبة؛ وتعرّض للكثير من المضايقات. ولكن بعد مرور بعض الوقت: وبذل المزيد من 
الجهد؛ ساعدت الفتاةٌ الطالبٌ على التخلّص من حالة التنمّر التي أصابته: وأقنعت 
المكتبة بتوفير الكتب التي يسهل عليه قراءتها. لا شك أن هذا النوع من مشروعات 
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الخدمة يساعد الطلاب -على نطاق ضيّق- على تعلّم كيفية التنقلء وتحسين صورة 
مجتمعاتهم المحلية: وهي مهارات حياتية أساسية للبالغين. 


تدريس نقاشات هاركنس 


الطريقة الأخرى لتعزيز الدراسات الاجتماعية هي طريقة سهلة التنفيذ» وإن 
كان صعبًا إتقانهاء وتتمثّل ب نقاشات هاركنس 040055اء فقد أثبت بحث ديلون 
0 3و |أ0 عن طرح الأسئلة أن مستوى التفكير العالي يحدث عندما يطرح الطلاب 
الأسئلة. ولأن الطلاب الموهوبين قد يُمَضّلون مستويات التفكير العليا؛ يتعيّن على المعلم 
اختيار أسلوب نقاش يسمح لهم بطرح أسئلتهم. لهذاء فإن طريقة نقاشات هاركنس 
#اسياق الدراسات الاجتماعية توهر أدا8مقيبةلتسييل :هه العسلية ناكرأ إدوارد 
هاركنس (نجل قطب النفط ستيفن هاركنس) قدَّم منحة مالية كبيرة لأكاديمية 
فيلييس إكسخر_#مديئة نيوهامبشير مكنتها من ابتكارطريقة التدريس هذه 


تتضمّن هذه الطريقة إدارة «المناقشات التي تركز على الطالب ‏ الصف: وإيجاد 
طرائق تجعل الطلاب يستكشفون الحقائق؛ ويتوصّلون إلى استنتاجات منها وحدهم, 
8 
ويتعلمون كيفية النظر # جوانب حُجّجه. واتخاذ قراراتهم بناءً على تحليل المادة 
موضوع البحث» (490 .م ,2009 بلإعام؟ 8 طغلم5) . 


لهذاء يبدو أن المعلمين الذين يستخدمون طريقة هاركنس -# محاولاتهم جعل 

الطلاب يستكشفون وحدهم- يميلون إلى رفض أسلوب تدريس «الحكيم على المسرح» 
5 5 5 

باستخدام أساليب المحادثة التي تحؤل تركيز الطالب بعيدًا عن المعلم والتي تجعله 
مُوجُهًا نحوتفاعل الطلاب. 

فمعلم التاريخ -مثلًا- يهتم بتدريس موضوع إلغاء العبودية # الولايات المتحدة 
بعد الحرب الأقلية: وهن يختآن المعلم ظريقة فاركس المتمثله ب :استخدام 'تصين 

و 

من مصدر رئيس: مقال افتتاحي مؤيد لإلغاء العبودية كتب ة شمال الولايات المتحدة 
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الذي أيد الإلفاء. ومققال افتتاحي كتبه أحد ملاك العبيد # الجنوب: بعد ذلك يقرأ 
الطلاب هذين النصين. ويجلسون على شكل حلقة؛ ويستعدون للنقاش. يبدأ المعلم 
النقاش قائلًا: «مّن الذي يحب أن ان أولّا5». يبدأ الطلاب الإجابة: لكن المعلم لا 
يستجيب لردودهم الأولية. وبدلّا من ذلك؛ فإنه يكتب ما يقولون: ثم يتولى دور اموجه 
أوالميسّر 4ك النقاش. 

يمارس معلمو هاركنس بعض السلوكات المختلفة لتعديل دورهم؛ بحيث لا يتحدثون 
عن محتوى الدرسء وإنما يتحدثون عن عملية التفاعل بين الطلاب؛ مُدونينَ تكرار 
التعليقات ونوعها 4# أثناء هذا التفاعل؛ ويتركون للطلاب حرية إدارة دفة النقاش 
وتوزيعه بين المشاركين. صحيح أنه لا يوجد اتفاق واضح على كيفية تسهيل نقاشات 
هاركنس. غير أنه توجد ثلاثة مبادئ مؤقتة للتدريس يتعيّن على المعلم اتباعها؛ وهي: 

1. التنازل عن قيادة الصف وإدراته: يتعيّن على معلم هاركنمس أن يتخلى نوعًا 
ماعن دوره في السيطرة على مجريات الأمور داخل غرفة الصفء فاسحًا 
المجال أمام المجموعة كلها للمشاركة في إدارة النتاج التعلّمي. 

2. التتبّع: يتعيّن على معلم هاركنس أن يكتب تقريرًا أو( تتبُعًا) لما حدث 
في أثناء سير الحصة:؛ مثل: ملاحظات على نوع التعليقات: وتكرارهاء 
وجودتهاء ومضمونها. 

3 التعّم عن طريق النقاش: لا ينبغي لمعلم هاركنس أن ينسى مهمته 
الرئيسة المُتمّلة في إثارة النقاش: وذلك بتوزيع المهام والأدوار على أغراد 
المجموعة عند طرح مسألة مشتركة؛ ما يعني مشاركة الجميع في عملية 
ألتعلم ,يذه الطريقة المميئزة: 

لا شك 4 أن طريقة تدريس هاركنس تستغرق وقنّا طويلًا؛ إذ إن تركيز المعلم على 
العملية بدلا من نتاج التعلّم يُحيِّم عليه الاستماع: وعدم التحدّت» والتنازل عن دور 
التكبين الظالب اللوهوب» ها يقضي إلى هله بفاكي قوي. 
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تطبيقات البحوث 


يتبيّن. مما سبق أن البحوث المتواقزة عن متاهج: الدراسات الاجتماعية تلطلاب 
الموهوبين هي أقل عددًا من أي بحوث # المجالات الثلاثة الأخرى للمناهج الدراسية 
الأساسية؟ للا ققد حرصنا هذا الفصل على تقديم خيارات عدّة يُمكن أن يُسترشّد 
بها تحسين تطوير المناهج وطرائق التدريس التي ركز على تطوير المواهب المتقدّمة 
تخصصات الدراسات الاجتماعية. ويتعين على مؤلفي المناهج الدراسية والمعلمين 
التفكير ْ أفضل الطرائق لتلبية الحاجات الفريدة لطلابهم: واختيار أكثرها فائدة 
لهم. 


للمُضيٌٍّ قدمًا 4 هذا الطريق الطويل؛ نحن بحاجة إلى ترسيخ فهم الدراسات 
الاجتماعية المتقدمةيوصقها:متهاجًا فاككًا على الاستعصساء يشمل: التفكين الثاقل: 
والإنتاجية الإبداعية والنتائج المُوجّهة إلى الفعل. وبالمثل؛ يتعيّن على خبراء المناهج 
الاهتمام بالعمل المفاهيمي عند تأليف المناهج الدراسية: وتوضيح نتاجات الدراسات 
الاجتماعية المتقدّمة القابلة للقياس التي يُمكن أن تثري تصاميم البحوث للمناهج 
الناجحة. و هذا السياق؛ يبدو أن | جعة مقرّر (80) لتاريخ الولايات المتحدة: 
والمراجعات الإضافية لمساقات الدراسات الاجتماعية تشير إلى الاعتماد على 
إستراتيجية التعلّم القائم على الاستقصاء أكثر من التفكير الناقد. ولكن: كيف 
يُمكننا إعداد.دراسات فاعلة يُسَهل تعلمها والإفادة منها ب تظوير المواهب المتقدّمة 
الدراسات الاجتماعيةة 


يُمكن للتقنية أن تجمع أعضاء الهيئة التدريسية المتميزين من مختلف أنحاء العالم 
2 75 صفوف الدراسات الاجتماعية. ولكن. حتى هذه المرحلة؛ يوجد القليل من 
البحوث عن الأثر المحتمل للمقرّرات المفتوحة ومقرّرات (ع1100) © الدراسات 
الاجتماعية. ولا شك # أن الوقت الآن قد أصبح مناسبًا للابتكار وتأليف مناهج 
متطورة لتخصصات الدراسات الاجتماعية: فكيف يُمكن الإقادة من الدورات 
المفتوحة 4 مساعدة الطلاب على المشاركة ‏ دراسات معمقة 4 الموضوعات ذات 
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الاهتمام؛ وصولًا إلى صنع مُننَجات أصيلة: وتحقيق أداءات متطورةة يضاف إلى 
2 ا 

ذلك أن طرائق استقصاء التعلم الموجّه إلى الطالب: مثل نموذج هاركنسء قد تكون 
فاعلة ‏ تركيز الاهتمام على التفكير الناقد؛ والنقاش؛ والفضول الفكري. 

ختامّاء فنحن بحاجة إلى تصاميم بحوث ميدانية قادرة على إدراك أهمية هذه 
الطرائق للتعلّم بيذ الدراسات الاجتماعية؛ وي تصميم المناهج والتطوير المهني. نحن 
بحاجة أيضًا إلى دراسة أساليب تدريب المعلمين اللازمة للانتقال إلى مزيد من 
نماذج الاستقصاء مفتوحة النهايات 4 الدراسات الاجتماعية. 


أسكنة اكميتاقشةه 


1. ما نتاجات الطلاب المتقدّمة في تخصصات الدراسات الاجتماعية؟ 

2 تُستخدّم مقرّرات (48) المتقدّمة على نطاق واسع في الدراسات الاجتماعية 
بالمدارس الثانوية. في أي الطرائق تَمَدُ مقرّرات (87) مناسبة للطلاب 
الموهوبين والنابغين؟ أيُّها لا يرقى إلى المنهاج المثالي في الدراسات 
الاجتماعيةة 

3: .ما أنواع التعلّم المهني اللازمة لإعداد معلمي الدراسات الاجتماعية 
وتمكينهم من تدريس المناهج الدراسية المتقدّمة وتطبيقهاء بما في ذلك 
التدريس الاستعصاقي الدي مُرك نعل الطاب بوصعه مسو لعملية التمله 4 
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تعريف بالمحرر 


الدكتور تود كتلر: أستاذ مساعد ف قسم علم النفس التربوي بكلية التربية ب 
جامعة نورث تكساس. عقد دورات مُتخصّصة # تعليم الموهوبين؛ والإبداع: وتنمية 
الطفل. وشارك ش إعداد المعايير الرسمية الآساسية المشتركة لاداب اللغة الإنجليزية 
للطلاب الموهوبين والنابغين؛ وشارك أيضًا ب تأليف دليل المعلم لهذه المعايير. حصل 
كتلر على درجة الدكتوراه ْ علم النفس التربوي من جامعة بايلور؛ ونال # الآونة 
الأخيرة جائزة محامي هذا العام من جمعية تكساس لرعاية الموهوبين والنابغين. وهو 
الآن عضوي مفوضية تكساس للمجلس الاستشاري لتربية الموهوبين # ولاية تكساس: 
وعضو جمعية تكساس للدفاع عن تعليم الموهوبين. تُشرت أعمال كتلر 4 مجلات 
عداقه متها: 05 لم تاقعبلع عطاة مه؟ لقصعيهل ,رده لاتاع زج لالع دبي0 نالطع لم1 


65 7ع لقعم لع1236ل8 أه أقوءداهل لوق رلع8 61 عط. 


هفل كار مدوشًا وياعكا ب عاسمة تررة:كماس:دوامضى 7 عآمًا مدر نلف 
الإنجليزية ومديرًا لبرنامج الموهوبين والنابغين. 
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هه لوطلا ووإاتوماط 


تعريف بالمؤلفين 


روبين آندرمان: طالبة دكتوراه تدرس التربية # جامعة ولاية لويزياناء وتحمل 
الشهادة الجامعية الأولى # التاريخ من جامعة فاندربيلت: وماجستير التربية بخ 
تدريس الدراسات الاجتماعية من جامعة لويولا 4 شيكاغو. عملت السيدة آندرمان 
معلمة دراسات اجتماعية للمرحلة الثانوية مدة سبعة عشر عامّاء ومارست مهنة 
التدريس يذ مجموعة متتوعة من يثاك العلّم: يماذ دبك المذارمن: الخاصة: 
والعامة: والعالمية. وهي تَدرّس الآن مساقات جامعية 4 أساليب تدريس الدراسات 
الاجتماعية بجامعة لويزيانا. 


الدكتور ديفيد باكر: أستاذ مساعد زائر لأسس التعليم الاجتماعية # جامعة ولاية 
كليقلاك:وخيير ب مخظلف ظرائق النقاشات الصفية: بحث ف :مسألة إذا كان تعلم 
التحدّث بطريقة مختلفة يُمكن أن يُحدث تغييرًا اجتماعيًا. عمل مدرسًا ب الولايات 
المتحدة الأمريكية؛ ودول أمريكا الجتوبية 


الدكتور رونالد بيغيتو: خبير دولي # الإبداع: ويعمل أستادًا مشاركًا 4 قسم 
علم النفس التربوي بمدرسة (0/628) للتربية يخ جامعة كنيكتيكت. قبل انضمامه إلى 
هيئة التدريس ‏ (06000ا): عمل بيغيتو عميدًا مشاركًا للشؤون الأكاديمية ب كلية 
القربية:وأسقا ذا عساهدًا للدزاننات القريوية أذ جنامعة ولثية أوريفون. ركز يك بحوثه 
على غرن قيمة/الإيذاغ ب التعليم والتعلم: وحظي يخيرة واسعة ب مجأل التطوير 
المهني؛ وأشرف على تدريب الكثير من المعلمين والقادة التربويين لتمكينهم من تطوير 
قدزات جديدة للتدريس:» والتعلّم: والتقييم. نشر الكثير من الكتب والمقالات العلمية, 
وفصولًا من كتب ‏ الإبداع والتعليم. عمل بيغيتو أيضًا رئيس تحرير لمجلة السلوك 
الإبداعي. وهو عضو يذ هيئة التحرير لمجلات عدَّة مُتخصّصة يذ الإبداع والتعليم: 
وزميل # رابطة علم النفس الأمريكية: وجمعية علم نفس الجمال والإبداع والفنون. 


457 


غ6 تل قطا كلق 0/انعمقاط 


نال الكثير من الجوائز لتميزه ‏ مجال البحوث والتدريس. للاستزادة: يُمكن زيارة 
موقعه الإلكترونى أ شبكة الإنترنت: «زمء.م ع طاعء ط اهمه ,ننالنامها//:مغط. 


شانون بويرك: المؤسس والرئيس التنفيذي لمؤّسسة عما ,عدنمموعا عودومع. 
(0838) التي تعمل مع المربين والمجتمعات المحلية على تصميم إستراتيجية الحلول 
التربوية المبتكرة وتنفيذها استنادًا إلى أفضل الممارسات؛ وتعنى بوجه خاص بنظم 
التفكير وتدريب المعلمين عن طريق التغيير. عملت بويرك معلمة أكثر من عشرين 
عامًاء وقد بدأت حياتها العملية معلمة # المدرسة الثانوية ثم عملت مديرًا للمناهج 
الدراسية: ومساعدًا مفوضًا لشؤون المناهج وطرائق التدريس: ومديرًا مشاركًا 
للمبادرات الإستراتيجية: ومغلمةٌ ذكلية الماجتمع: ومسنتقارًا للدراسات العليا امتاّت 
حياتها المهنية كلها بالتركيز على عملية التحوّل ب التعليم: بما ‏ ذلك تطوير برنامج 
مبتكر للتعليم المهني؛ وتعليم الموهوبين؛ والتعليم الخاص؛ والتعليم العام. وقد شملت 
اهتماماتها البحثية التكامل؛ والإعداد لمهارات الوظيفة؛ بالتركيز على المحتوى: وأطر 
التعلّم التعاوني الفاعلة للطلاب اليافعين والكبار. لبويرك حضور بارز خ المؤتمرات 
الوطنية التي تعنى بموضوع تحويل التعليم العام والتعليم الإبداعي. 


إيريك كالفيرت: المدير المشارك 4# مركز تطوير المواهب بجامعة نورث 
وسسترنء؛ والمشرف على برنامج روابط تعليم الموهوبين 4 شبكة الإنترنت: 
.5 0ناعهأمموعا 6180 0: يعمل الآن مدرسًا لمساقات تعليم الموهوبين #ّ كلية الدراسات 
العلياء ويُسهّل عملية التطوير المهني خ الموضوعات الخاصة بتعليم الموهوبين لمعلمي 
التعليم العام من مرحلة الروضة حتى نهاية المرحلة الثانوية. قبل قدومه إلى المنطقة 
الشمالية الغربية. شغل منصب المدير المساعد لتعليم الموهوبين 2 وزارة التربية 
والتعليم بولاية أوهايو. وشارك # تدريس برنامج تصميم التعلّم جامعة بولينغ 
غرين الرسمية. شغل كالفيرت أيضا منصب مدير برامج الشباب # معهد موارد 
تعليم الموهوبين بجامعة بوردو. وهو مشارك فاعل # تعليم الموهوبين. 


الدكتورة أليسيا غوتابيش: منسقة برنامج تعليم الموهوبين 2 جامعة أركنساس 
المركزية. عملت باحثة ‏ برامج ستم (/5781): ومنسقة برنامج مبادرة أركنساس 
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لتقويم تعليم الموهوبين (81): وكلاهما ممولان من مشروعات جاكوب جافيتس 
جامعة أركنساس بليتل روك. ترأس غوتابيش اليوم جمعية أركنساس لمديري 
تعليم الموهوبين» وهي عضو مجلس الأطفال الاستثنائيين التابع لجمعية الموهوبين. 
(666-186) شاركت غوتابيش # تأليف أربعة كتب؛ وكتبت أكثر من خمسين مقالة 
للمجلات؛ وفصولًا لمجموعة من الكتب؛ وشاركت 2 أعمال تُعنى بموضوعات 
برنامج ستم (/5781) وتعليم الموهوبين؛ وهي تشغل منصب محرر مشارك 4# مجلة 
00 لعع ونام كه أقدعنهل عطة. ركزث بحوثها الأخيرة على موضوعات برنامج 
ستم (5761/1) وتعليم الموهوبين: ودراسة أثر التدريب الافتراضي # كفاءة المعلمين 
المو#نجية لتدريس الموهوبين باستخدام تقنية سكايب وبلوتوث 6ا7-8هع-ع0غ-5أ-هنا8. 


الدكتورة ديبي دايلي: أستاذ مساعد # التعليم والتعلّم يجافعة أركتساس 
المركزية: تعمل مّدرسة لطلاب الماجستير مساق الفنون: وي برنامج تعليم الموهوبين 
والنابغين. شغلت سابقًا منصب المدير المساعد لمركز جودي ماهوني لتعليم الموهوبين 
والتسكين المتقدّم 4 جامعة أركنساس بليتل روك. عملت أيضًا منسقة لبرنامج 57610 
5 الممول من الحكومة الاتحادية الذي يعنى بتحسين تدريس العلوم #ْ الصفوف 
الابتدائية. قبل انتقالها إلى التعليم العالي؛ كانت ديبي معلمة علوم مدرسة ثانوية, 
ومعلمة للموهوبين طوال عشرين سنة. 

تمارا فيشر: اختصاصية تعليم الموهوبين (معلمة؛ ومنسقة) 2 مدرسة منطقة 
بولسون بولاية مونتانا. عملت عشرين عامًا ب تدريس الشباب الموهوب؛. وخمس 
سنوات ‏ المجلس التنفيذي لرابطة مونتانا لرعاية الموهوبين وتعليم الموهوبين, 
وشغلت منصب الرئيس. كتبت فيشر مُدوّنات مدة ست سنوات عن تعليم الموهوبين 
والطلاب الموهوبين لمجلة :عدءدع1 »اءعلالا «ه8دء ك5 الرقمية. نالت درجة الماجستير ‏ 
تعليم الموهوبين عام 2004م من جامعة كنيكتيكت؛ وشاركت كارين آيز اكسون ع تأليف 
كتاب ومعطعدع1 ,أعط1 ممه 605)! غقمم5 :درممءدمداء عطة مز عكنا غمععةااعغما. قدّمت فيشر 
عروضًا محليةً وعالميةٌ ‏ مختلف الموضوعات المتعلقة بالموهوبين: لجماهير عريضة 
من المعلمين؛ وأولياء الأمورء والطلاب. والإداريين: والمعلمين المبتدئين» وعامة الناس. 
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عيّنت معلمة عام 2001م بعد حصولها على شهادة البكالوريوس © التعليم الابتدائي 
من جامعة ولاية مونتانا-بوؤمان: وشاركت 2 إنشاء برنامج 'المعلم. المتطوع ظلاب 
الجامعة مع الطلاب الموهوبين # المدارس المحلية» ولا يزال البرنامج فاعلًا بعد مُضيٍّ 
عشرين سنة على إنشائه؛ وبعض أعضائه من طلابها السابقين. 


الدكتور كلير هيوز: أستاذ مساعد لبرنامج إعداد معلمي الابتدائي/ التعليم 
الخاص شك كلية كوستا بولاية جورجيا. حازت شهادة الدكتوراه 4# تعليم الموهوبين 
والتربية الخاصة من كلية وليام وماري. وكانت زميلًا زائرًا ب جامعة أكسفورد. وهي 
الركيسة السابقة لشبكة المجتمعات الخاصة التابعة للجمعية الوظنية ترعاية الأظفالن 
الموهوبين؛ والمحرر المشارك لمجلة التميز والتنوع 2 تعليم الموهوبين 9مة ءمعااءء»ع 
506 :مه وعسلع لع8له مز رطلوع يام ألفت هيوز كتابين عن التوحد الحاد. وكتبت 
مجموعة بحوث عن الأطفال ثنائيي الحاجات:؛ والاستجابة للتدخل. 


الدكتورة تريسي فورد إنمان: خصّصت حياتها المهنية لتلبية حاجات الشباب؛ 
ولا سيما الموهوبين والنابغين. درّست ع المدارس الثانوية والكليات والجامعات: وي 
النوادي الصيفية للشباب الموهوب. تشغل الدكتورة إنمان اليوم منصب المدير المساعد 
لمركز دراسات الموهوبين 2 جامعة كنتاكي ببولينج جرين. 


الدكتورة سوزان جونسن: أستاذ # قسم علم النفس التربوي بجامعة بايلور, 
ومشرف على برنامج الدكتوراه وبرامج تعليم الموهوبين. وهي رئيس تحرير مجلة 
1003 0اذدا6 61869. شاركت جونسن # تأليف دليل المعلم لاستخدام المعايير الرسمية 
الأساسية المشتركة: وأكثر من 250 مقالة ودراسة وتقارير فنية: وفصولًا. وكتبًا ذات 
صلة بتعليم الموهوبين. وقد كتبت ثلاثة اختبارات تُستخدّم هذ التعرّف إلى الطلاب 
الموهوبين: ؛ه غدع7 ,( دعهال/101) كأمع رغد لعزت عه دع ةاناتطظ أهء 6 دمعط دالا أه غوع ) 
خمع مرددعدكة عمأمععمع5 أومة ,( 4 403 كرمطغنام عط غنمطف الن0 ) ععمعونااعغما اومعع ملز 
(58685-2) 5غأمع0د5 618:60. ترأست سابقًا اللجنة الفرعية للمعارف والمهارات التابعة 
لمجلس الأطفال الاستثناتيين: ولجنة المعايير المهنية: والجمعية الوطنية للأطفال 
الموهوبين: وجمعية تكساس للموهوبين والنابغين. وقد حصلت على جوائز عدّة لعملها 
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4 مجال التعليم: منها: جائزة الباحث من جامعة بايلور وجاتزة التدريسء والمساهمة 
المجتمع الأكاديمي. 


الدكتورة جينيفر ل جولي: أحد كبار المحاضرين # تعليم الموهوبين بجامعة 
نيو ساوث ويلز. تشمل اهتماماتها البحثية تاريخ تعليم الموهوبين. وأولياء أمور 
الأطفال الموهوبين. شرت أعمالها مجلات عط ءه؟ أقصعدهل ,لإابعغىدبيه لائطء لع18و 
بزد0ه؟ لاثطء لع زو 4 رللاء أباع 2 وعمع80 رلع61 عط عه ممتضوءسلع. عملت جولي على 
تأليف مجموعة من الكتب وتحريرهاء مثل: 0لع616 0غ كمه نط لمم 6ه بمسغكمعءه م 
5ع انا 03608 أدمن اا :مه6هعبالع ؛ وكانت قد شغلت منصب رئيس تحرير مجلة ودتامعمودم 
ادقامعفهه طوان ,60 يك الأعوام (2007م- 2012م ). وهي الآن عضو تحرير 2 المجالس 
الاستشارية لعدد من مجلات الموهوبين. عملت جولي مع الطلاب الموهوبين والعاديين» 
وعملت أيضًا ثماني سنوات #2 التدريس # نظام المدارس العامة بالولايات المتحدة. 


الدكتور مايكل س. ماثيوز: أستاذ مشارك ومدير برامج الدراسات العليا 
للموهوبين أكاديميًا وعقليًا ب جامعة نورث كارولينا بشارلوت. عمل محررًا مشاركًا 
لمجلة الطلاب النابغين أكاديميًا. وعضوًا ب مجلس إدارة الجمعية الوطنية للأطفال 
الموهوبين: ورئيسًا لمجموعة بحوث الاهتمامات الخاصة بالموهبة والإبداع؛ وجمعية 
البحوث التربوية الأمريكية. وقد شملت اهتماماته المهنية 2 تعليم الطلاب الموهوبين 
والنابغين: طرائق البحث؛ والسياسة؛ وتعلم العلوم: والدافعية؛ وتدني التحصيل 
الدراسي. وتربية الأطفال؛ وقضايا تعليم الطلاب الموهوبين والنابغين المنحدرين من 
أصول وطبقات متنوعة. عمل ماثيوز مؤْلّمًا ومحررًا لخمسة كتب. وشارك ب كتابة 
فصول لكتب عدّة ب مجال تعليم الموهوبين. مُنح جائزة الباحث العلمي وجوائز أخرى 
تقديرًا لجهوده وإسهاماته 4# هذا المجال. : 

الدكتور جيمس مور: أستاذ مشارك 4# تدريس الدراسات الاجتماعية بجامعة 
ولاية كليفلاند؛ وله اهتمامات بحثية ْ مجالات التدريس عن الدستور الأمريكي» 
والدين: والإسلام؛ والعرق؛ والجنسية؛ والقضايا العالمية: ودمج الفنون # مقرّرات 
الدراسات الاجتماعية. يُدرّس مور أساليب الدراسات الاجتماعية: وجغرافيا العالم» 
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والتنوع # البيئات التعليمية. درّس سابقًا تاريخ العالم والحكومة ي المدارس العامة 


بميامي مدة اثنتين وعشرين سنة. 


الدكتورة بولا أولزويسكي-_ كوبيليوس: تشغل الآن منصب مدير مركز تطوير 
المواهب ف جامعة نورث وسترن: وتعمل أستادً | كلية التربية والسياسة الاجتماعية. 
على مدار العقود الثلاثة الماضية؛ أعدَّت برامج لمختلف فتئات الطلاب الموهوبين, 
وكتبت كثيرًا عن قضايا تطوير المواهبء ولا سيما برامج الطلاب الموهوبين المحرومين, 
وبرامج التسريع للموهوبين. أحدث أعمالها هو كتاب همه ددعماءء#أه عمكاماطعم 
ععمعاء5 أوءأوهامطءلزوط مه لع835 لوتصمء لمتاءعأ0 لعومممء5ه ق8 زوه أوعبلع ل0ع611 
الذي ألْفته بالاشتراك مع رينا سوبوتنيك وفرانك ووريل: ونشرته جمعية علم النفس» 
وحصد جائزة التميز 2 البحوث عام 2013م من مؤسسة التربية والبحوث الدولية 
المحدودة. شغلت منصب رئيس تحرير عدد من مجلات الموهوبين. وهي تعمل الآن بذ 
مجلس أمناء أكاديمية إلينوي للرياضيات والعلوم: وجمعية إلينوي لرعاية الموهوبين. 


الدكتور سكوت جي. بيترز: أستاذ مشارك #© المؤسسات التعليمية بجامعة 
ويسكونسن وايت ووترء حيث يدرس مساقات ذات صلة بالقياس والتقويم: ومنهجية 
البحث. وتعليم الموهوبين. نال شهادة الدكتوراه من جامعة بوردو. وتخصّص # تربية 
الموهوبين والنابغين» إلى جانب موضوعات فرعية 2# منهجية البحوث التطبيقية 
وتعليم اللغة الإنجليزية. ركز بحوثه على نتاجات برامج الموهوبين والنابغين؛ والتقويم 
التربوي للسياسة والممارسة والتعرّف إلى الطلاب الاستثنائيين: ولا سيما المنحدرين 
من طبقات محدودة الدخلء أو الفئات المهمّشة. نشر جملة مقالات 4 غدد من المجلات 
المتخصّصة ‏ تربية الموهوبين؛ وحصل على منحة دكتوراه بذ تربية الموهوبين؛ ونال 
جائزة طالب الدكتوراه؛ وجائزة البحث المتميز. 


جيب بيريير: طالب دكتوراه # تعليم الموهوبين والنابغين بجامعة نورث تكساس. 
عمل دوس كيمياء للمريطلة التاتوية عدة تلاك عقرة منتة+ وبخمس وات متمنقا 
دوليًا 
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لبرنامج البكالوريا العالمية؛ وهو عضو فاعل كذ الكثير من المنظمات ذات الصلة 
بتعليم الموهوبين والبحوث التربوية. تشمل اهتماماته نظم المعتقدات 2# تعليم 
الموهوبين. والجوانب المعرفية للإبداع والتمثيل المجزوء © المقرّرات الأكاديمية 
المتقدّمة لطلاب المرحلة الثانوية: والتطبيقات العملية لبحوث برنامج ستم (/571) 
المشملقة يتعليم الموهويين. ّْ 


الدكتورة كارين رامبو_هيرنانديز: أستاذ مساعد © علم النفس التربوي بذ 
3 
كلية التربية والخدمات البشرية بقسم تعلم العلوم والتطوير البشري 4# جامعة وست 
فرجينيا. حصلت على شهادة الدكتوراه 4 علم النفس التربوي ( القياس والتقويم) 
من جامعة كنيكتيكت. قبل انضمامها إلى الميدان الأكاديمي: كانت معلمة صف أذ 
ولاية تكساس مدة عشر سنوات. حيث عملت مع الطلاب الموهوبين 4 الرياضيات» 
وهو العمل الذي لا يزال يمنحها الآن الكثير من الإلهام لعملها. تهتم # بحوثها بتقويم 
0 5 5 
التعلّم والنمو الأكاديمي للطلاب, ولا سيما الموهوبين منهم وتقويم أثر تغيير المناهج 
الدراسية. تُركُرْ تحديدًا على التسريع الأكاديمي. وموضوعغات برنامج ستم (/5,29): 
واستخدام الأساليب الكمية المتقدّمة؛ مثل النمذجة متعددة المستويات الخاصة بتقويم 
أثر التفيرات # المناهج الدراسية وتتبّع نمو الطلاب. تحظى بحوثها بدعم من المنح 
التي تُقدّمها مؤسسة علم النفس الأمريكية؛ والمؤسسة الوطنية للعلوم. 


الدكتورة جوليا لينك روبرتس: أستاذ دراسات الموهوبين # جامعة ويسترن 
كنتاكي (0ا6/لا): والمدير التنفيذي لأكاديمية كارول مارتن جاتون للرياضيات والعلوم 
ث ولاية كنتاكي؛ ومركز دراسات الموهوبين 2# الجامعة نفسها (0/لا). وهي عضو ب 
اللجنة التنفيذية للمجلس العالمي للأطفال الموهوبين والنابغين: والرئيس التنفيذي 
لجمعية كنتاكي لتربية الموهوبين. 

جوزيف راسيل: باحث وطالب دكتوراه ب جامعة شمال تكساس. معلم متفرّغ 
لتدريس طلاب المرحلة الثانوية الموهوبين 2 اللغة الإنجليزية والدراسات الاجتماعية. 
حاصل على درجة البكالوريوس # التاريخ؛ ودرجة الماجستير 2 العلوم الإنسانية من 
جامغة تكساس # دالاس. تشمل مجالات اهتماماته الإسهام 4 تحسين نوعية التعليم 
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والدراسات الاجتماعية للموهوبين: والإعداد الفاعل لمعلمي الصفوف؛ وذلك أنه كان 
واحدًا منهم: ومشكلات الأطفال الموهوبين 2# أنظمة المدارس الريفية؛ لأنه كان أحد 
هؤلاء الأطفال. 


الدكتورة غيل رايسر: مدير مركز الاختبارات والبحوث والدعم والتقويم: وباحث 
تمل جف مبادوه سيم التتصسيات والزافااية بجامية ولاية كسام حكن 
وظيفتها ‏ تقديم الدعم لأعضاء هيئة التدريس © الولاية: الذين 2# جعبتهم أسئلة 
بحثية عن مجموعة متنوعة من الموضوعات المنهجية الكمية: بما ‏ ذلك الموضوعات 
المتعلقة ببحوث استطلاع الآراء؛ والنموذج الخطي العام. عملت رايسر محررًا مشاركًا 
عدد من المجلات المتخصّصة غ الموهبة والإبداع. وقد شملت اهتماماتها تطوير 
المواهب 4# الرياضيات: وتقويم الطلاب الموهوبين. 


ليلى سانغوراس: معلمة لفنون اللغة الإنجليزية مدة خمسة عشر عامًا. ساعدتها 
خبرتها على تطوير مقرّرات اللغة الإنجليزية المشتركة للطلاب الموهوبين وطلاب 
صفوف الشرف, وتدريسها. أبدت اهتمامًا كبيرًا بالقدرة على توفير بيئات التعلّم 
المختلفة لتلبية الحاجات الفردية: ولست قوة بيئة الإنترنت # التعليم. وبذاء أصبحت 
معلمة كذ مجتمع التعلّم المتمازج لطلاب الصف الفامن. أعدّت شخصيًا منافج تطوير 
تون اللغة ‏ أثناء دراستها الدكتوراه: وجمعها البيانات عن فاعلية بيئة التعلّم 
المتمازج. 


الدكتورة إليزابيث شونيزي- ديدريك: أستاذ مشارك حي تعليم الموهوبين بجامعة 
جنوب فلوريداء حيث تُدرُْس مساقات الدراسات العليا ب مجال تعليم الموهوبين. 
شاركت 4 تأليف الل حديث 0 على التدريس المتمايزء حمل عنوان: 5:ءدءةع1 م 
لععمةالم 0مة لعز 05 05 53:6 عه ومحوحوهه عط عمأنا مغ علأن6 
كمه ع8 3داوهقا/دذاومع 56؛ م1 د5معممدعا. تناولت بحوثها الأخرى الحاجات الاجتماعية 
-الوجدانية: وتطوير قدرات طلاب المدارس الثانوية الملتحقين بالتسكين المتقدّم 
ودبلوم البكالوريا الدولية؛ وإعداد معلمي الموهوبين: ودعم المدارس © جهودها للتعرّف 
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إلى الطلاب الموهوبين من متعلمي اللغة الإنجليزية: وخدمة الأطفال المنحدرين من 
عاكلاث محرومة اقتصاديا واحتاعيًا: 


الدكتورة جويس فانتاسل_باسكا: أستاذ فخري + كلية وليام وماري بفرجينيا. 
وضعت برنامج الدراسات العلياء وأسَّست مركز البحث والتطوير خ تعليم الموهوبين. 
كانت أول من أنقأ مركز تطوير المواهب 4 جامعة تورث :ويستيرن: قتغلت. مخنصب 
المدير العام لبرامج الموهوبين # ولاية إلينويء والمدير الإقليمي لمركز خدمة الموهوبين 
منطقة شيكاغو. ومنسقة برامج الموهوبين # توليدو بولاية أوهايو. ونظام المدارس 
العامة. عملت فانتاسل_باسكا معلمة لطلاب المرحلة الثانوية الموهوبين © اللغة 
الإنجليزية واللاتينية؛ وامتازت بإنتاجها الغزير .4 حقل التأليف؛ إذ نشرت 29 كتايّاء 
وأكشر من 556 مشالة يق معلات محكمنة. وفصول من كب وغازير علمية تتركز 
اهتماماتها البجفية 'الركيسة على عملية تظوير المواهب: والتدخلات التزيوية الفاعلة 
مع الموهوبين. 

الدكتور دانيال وينكلر: أستاذ مساعد زائر. ومنسق تعليم الموهوبين والنابفين 
جامعة ولاية كليفلاند . حيث يدرس مساقات الدراسات العليا # تعليم الموهوبين. 
ويعمل على تطويرها عن طريق شبكة الإنترنت. تشمل اهتماماته البحثية مقاومة 
التسريع؛ وعلاقة علم النفس التطوري بالموهبة؛ والتعليم الإلكتروني. 
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غ06 اقلق ملعملا 


مالع هذا قحا 0000 
القرن الحادي والعشرين: وينطلق النص ومؤّلفوه من 
افتراضن أن الطلاب الأكثر نبوغا يحتاجون إلى تصميم 
مختلف نوعيًا للخبرات التعليمية؛ من أجل تطوير قدراتهم ب | 
صورة تحصيل دراسي متميزء والإجابة عن السؤال: كيف 
ينبغي لنا تصميم خبرات التعلم لطلابنا النابغين أكاديميًا ِ مجالات المناهج الدراسية 
الكأسيسيةة 

يعرض هذا الكتاب التفكير المعاصر الأكثر حداثة عن كيفية تصميم مقررات 
دراسية معمقة # مجالات المناهج الدراسية التأسيسية: بدرجة عالية من التعقيد 
والمحتوى المتقدم: ويتضمن الكتاب فصولا توضح مكونات تصميم محددة؛ مثل التفكير 
الإبداعي والتفكير الناقد. والبحوث الأصيلة: إضافة إلى فصول خاصة بمواضيع 
محددة #2 الرياضيات وفنون اللغة والعلوم والدراسات الاجتماعية؛ لعرض تطبيق 
مكونات التصميم هذه. 

عن المؤلف 

د. تود كتلر 111195 1004 أستاذ مساعد كف قسم علم النفس التربوي 4# كلية التربية 
4 جامعة شمال تكساس :1721 حيث يدرس مقررات 4# تعليم الموهوبين: والإبداع؛ ونمو 
الطفل 


عت اي -التعليم 


/ للنشر 
وتنا انه[ 1 
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